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  چكيده 

مقاله حاضر، براساس پژوهشى با عنوان روش تدريس خلاقانه در دوره ابتدايي تهيه شده است. مطالعه 

حاضر از نوع توصيفي تحليلي است و پس از بررسي مفاهيم با ارائه نتايج به پيشنهادات كاربردي پرداخته 

اديو، تلويزيون، رايانه، هاست. تلفن، اتومبيل، هواپيما، رخلاقيت و نوآوري محرك اصلي تمدنشده است. 

هاي فضايي و خلق ادبيات و انواع هنرها و. . . نقاط عطفي از اختراعات الكترونيك، قدرت اتمي و مسافرت

و اكتشافات و نمودي ارزشمند از تفكر و ذهن خلاق بشر است. براي پيشرفت در صنعت، اقتصاد، سياست 

خلاقيتي كه در ضمير همه ما نهفته و در نحوه زندگي ما و همه علوم، نيازمند تفكري خلاق و نوآور هستيم؛ 

اي خلاق است. هرچند تأثير دارد. تحولات سريع عصر كنوني ما، نيازمند حل مسائل و مشكلات به گونه

علم، توسعه و پيشرفت نياز اوليه بشر امروزي است، ولي بايد دانست كه علم به خودي خود، ضامن حل 

العاده و ها مواجه خواهيم شد نيست، تنها نيروي فوقاي كه ما با آنآينده بسياري از مسائل و مشكلات

  اي از سر راه بشر بردارد. العادهتواند مسائل و مشكلات را به طرز خارققدرتمند خلاقيت است كه مي

  هايكليدي: خلاقيت، نوآوري، آموزش، برنامه درسي، دانش آموز. واژه
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  * * * * *                  ١٣٩٨زمستان ، بيست و سومدوره جديد، شماره تحقيقات جديد در علوم انساني، / فصلنامه  ١٨٦

 
  مقدمه

اي قوي نسبت به آموزش دهد كه در اواخر قرن بيستم علاقهتوجه به خلاقيت نشان ميمرور موضوع 

خلاقيت به وجود آمد. در سالهاي اخير تحقيق درباره خلاقيت از توجه بر اصول كلي در خصوص منشا 

خلاقيت و ويژگيهاي افراد خلاق، به تمركز بر حوزه هاي حرفهاي و نقش محيط اجتماعي و فرهنگي 

 ٣) و يه١٩٩٦( ٢)، سيكزنتمي هالي١٩٩٣( ١ير يافته است. اين رويكرد در آثار افرادي مانند گاردنرتغي

). مطابق با سند تحول بنيادين نظام تعليم و تربيت ٢٠١٣، ٤خورد (چنگ پينگ چانگ) به چشم مي٢٠٠٠(

رسمي عمومي، تقويت نگاه تخصصي زيربنايي و اولويتبخشي به آموزش دوره ابتدايي در تامين و 

تخصيص منابع در كنار پرورشوآموزش فراگيراني خلاق و كار آفرين از جمله اهداف و راهبردهاي كلان 

  در سند تحول بنيادين است. 

  

  تعريف خلاقيت
كه ارائه تعريف از آن بسيار مشكل است و نوعي عدم قطعيت در تعريف خلاقيت يكي از اصطلاحاتي است

گيري از خلاقيت وجود ندارد (فيورنهايم، داشته وتوافقي جامع در مورد يك تعريف يا اندازهآن وجود 

هاي اي در پيشرفتترين ويژگي انساني است كه نقش ويژه). از نظر آمابيل خلاقيت برجسته٢٠٠٨، ٥بختيار

بشري داشته است. خلاقيت توانايي خلق ايدهها يا مصنوعاتي است كه جديد، شگفت انگيز و ارزشمند 

توانايي انديشيدن در باره «) خلاقيت و آفرينندگي را ٢٠١٣( ٧). سانتروك٢٠٠٩، ٦هستند (دورين و كوين

حلهاي منحصر به فرد براي مسائل» ميداند. رابرت گانيه به راه هاي تازه و غيرمعمول و رسيدنامور به راه

خلاقيت و آفرينندگي را نوعي حل مسئله ميداند (سيف، ١٣٩٢). در چند دهه اخير، نظامهاي آموزشي به 

منظور ارتقاء تواناييهاي شناختي و به ويژه خلاقيت، تلاش زيادي كردهاند. متغير بودن وحجم زياد علوم 

موجب اين واقعيت انكارناپذير شده كه اگر هدف تعليم و تربيت اكتساب و به خاطرسپاري دانش باشد، 

فراگيران با احساس واماندگي در برابر هجوم اطلاعات نميتوانند در توسعه دانش و پيشبرد فرايند نوآوري 

كوشا باشند. متخصصان معتقدند يكي از اهداف آموزش بايد تربيت نسل خلاق و نوآور باشد (پاشاشريفي، 

مهرينژاد، ١٣٨٤)؛ چرا كه نظام آموزشي به عنوان بازتابي از فرهنگ جامعه، نيازها وآرزوها و ماهيت 

. توجه به خلاقيت از قدمتي تاريخي )٢٠١٠، ٨ناكپودياشود (موجود در يك جامعه معين محسوب ميدانش 

                                                
1- Gardner,H 
2- Csikzentmihalyi,M 
3- Yeh 
4- Cheng-ping chang 
5- Furnham. A & Bachtiar. V 
6- Dorin &Kevin 
7- Santrock, J. W 
8- Nakpodia,E. D 
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  ١٨٧ /    روش تدريس خلاقانه در دوره ابتدايي 

 
برخوردار بوده و برخي آن را به كتابهاي مقدس نسبت داده كه قدرت آن در بشر از طريق خويشاوندي و 

). طرح علمي ٢٠١٠، ١، كافمنشود (اشترنبرگيك رابطه داوطلبانه و خصوصي با خداوند ايجاد و اثبات مي

، ٢موضوع خلاقيت حتي تا قرن هفدهم با بروز نظرات فيلسوفاني مانند هابز و لاك مغفول بود (اشنبرنر

 .(٢٠٠٨  

  

  درسي برنامه محتواي
 ،خود علاقه مورد هايمهارت اساس بر بتوانند فراگيران كه باشد ايگونه به بايد درسي برنامه محتواي

 آن در كه درسي برنامه محتواي .)١٣٩٣طارميان، فرهاد، ( بردارند گام دانش كسب مسير در آسانيبه

 مهم بسيار ،شود فراگيران توانايي و انگيزه افزايش باعث كه شود استفاده ايگونه به امكانات از انواعي

 و بوده برخوردار مناسب پذيريانعطاف قدرت از درسي برنامه كه شوندمي باعث جديد هايفناوري .است

، هاشم، فردانشنمايد( جلب آموزش مورد محتواي يادگيري جهت را فراگيران تمام توجه و انگيزه بتواند

 برنامه .كندمي مشخص را برنامه آن سودمندي ،حقيقت در ،درسي برنامه كاربرد و كارايي ميزان .)١٣٩١

 ،كند فراهم آينده مشاغل كسب جهت را فراگيران اساسي و روزبه يهامهارت و دانش بتواند كه ايدرسي

 .)١٣٩٢، بهمن، داغيقره( است برخوردار بيشتري سودمندي از قطعاً ،كند ياري آموزيمهارت در را آنان يا

 به آن در و شده تنظيم فراگيران عاطفي يا رواني ،جسمي ،ذهني رشد با متناسب كه درسي رنامهب

 به .شود فراگيران فردي يادگيري افزايش موجب تواندمي ،گرديده توجه فراگيران فردي هايتفاوت

 تنظيم فراگيران فردي هايويژگي با متناسب را درسي برنامه محتواي توانمي جديد هايفناوري كمك

  .)١٣٩٢، محمد مهدي، ناصري( شد هاآن يادگيري ميزان افزايش باعث ،طريق اين از و كرد

  

  توانايي خلاقيت
دارد كه توانايي خلاقيت مانند توانايي حل مسئله؛ بر دانش و ) همسوي با گانيه عنوان مي٢٠١٢( ٣ولفلك 

اطلاعات فرد در زمينهاي كه به آفرينش دست ميزند وابسته است. او ميگويد «داشتن يك مخزن غني 

دانش در يك زمينه اساس خلاقيت در آن زمينه ات». يكي از ويژگيهاي مهم خلاقيت، تازگي نتايج تفكر 

خلاق است. راه حلهاي آفريننده و خلاق راه حلهايي نو هستند كه ديگران قبلا به آن دست نيافتهاند. 

ويژگي بديع و مفيد بودن خلاقيت، به عنوان يكي از ويژگيهاي اصلي خلاقيت مورد پذيرش قرار گرفته 

اي ذاتي و ها و پديدهزعم پياژه خلاقيت توانايي جدا از بقيه توانايي). به ٢٠٠٨، ٤است (زرنكا و زيمورا

موروثي نيست. به عقيده وي هر عملي كه بشر در راستاي ساختن دانش خود انجام ميدهد، عملي خلاق 

                                                
1- Koufman, J. C. & Sternberg, R. J.  
2- Aschenbrener ,A 
3- Wolflk. A. E 
4- Czernecka,K. & Szymura. B 
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  * * * * *                  ١٣٩٨زمستان ، بيست و سومدوره جديد، شماره تحقيقات جديد در علوم انساني، / فصلنامه  ١٨٨

 
خلاقيت يعني توانايي تشخيص يا تدارك راه ) «٢٠١٢( ١). از نظر اگن و كاوچاك١٣٩٢است (بيابانگرد، 

حلهاي اصيل و متنوع براي مسائل» از منظر روانشناسي نيزدر خصوص خلاقيت ديدگاههاي مهمي مطرح 

  است كه ديدگاههاي رفتاري و شناختي از اين جمله است. 

  

  برنامه درسي خلاق

ي درسي براساس تجارب قبلي وآمادگي ضرورت داردكه برنامهبراي پرورش خلاقيت ازطريق برنامه، 

دانشآموز و شرايط يادگيري درجهت كسب اطلاعات و معلومات بهتر او انتخاب و تنظيم شود (زندي، 

بهمن، ١٣٩٢). برنامهي خلاقيت كلاسي در اين حوزهها دنبال ميشود: قطعههاي بازي، اسباببازي، 

سرگرميها، هنر، كتابخانه، اكتشاف، موسيقي و حركت و رايانه. محيط كلاس غني هماهنگ با ضوابط 

برنامه، ميتواند زمينهي پرورش خلاقيت را فراهم سازد. عامل مهم ديگر در برنامهريزي درسي، هماهنگي 

محتوا با موادآموزشي مناسب است. همچنين بهرهگيري از تفكرو بيان غيرمستقيم در طراحي موادآموزشي، 

  خلاقيت در آموزش و پرورش را افزايش ميدهد (احمدي قراچه، علي محمد، ١٣٩٤). 

  

  خلاقيت در رويكرد رفتاري
شناختي است كه ابتدا ناآگاهانه است و سپس در متن  –خلاقيت در رويكرد رفتاري يك الگوي رفتاري 

شود. اسكينر معتقد است كه خلاقيت از تجديد سازمان فيزيكي كه براي فرد يك محرك تركيب مي

شود و به همين علت است كه توليدات خلاق در اين نظريه خود به خودي است و ناآگاهانه است، منتج مي

حل موفقيت سازد تا براي يافتن راهوارد مي به فرد اين فشار راشرطي شدن عامل به عنوان يك محرك، 

اقدام به رفتار خلاقانه كند. اگر افراد، توليدات خلاقانه يك فرد را تشويق كنند، فرد شرطي شدن عامل را 

تجربه كرده است (پروار، ١٣٨٥). در ديدگاه شناختي اعتقاد بر اين است كه خلاقيت آموزشپذير است و 

افراد خلاق از عوامل اجتماعي و محيطي پيرامون خود تاثير ميپذيرند. پژوهشهاي مطرح در اين رويكرد 

در دو گروه انجام يافته است: اول گروهي كه شيوههاي پرورش خلاقيت را بررسي كردهاند و دوم گروهي 

كه عوامل پرورشدهنده را شناسايي كرده و معتقدند توانمندي و استعدادهاي كودك از عوامل اجتماعي 

، ٤، ريو و هالوسيك٢٠٠٩، ٣، لينچ٢٠٠٩، ٢گذار از جمله مدرسه و والدين، متاثر است (نيميك و ريانتأثير

 .(٢٠٠٩  

  

  
                                                

1- Eggen,. & Kauchak, 
2- Niemiec, C. & Ryan, R. M.  
3- Lynch,M. F 
4- Reeve, J. & Halusic, M.  

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jn

ri
hs

.ir
 o

n 
20

25
-1

1-
02

 ]
 

                             4 / 14

https://jnrihs.ir/article-1-233-en.html


  ١٨٩ /    روش تدريس خلاقانه در دوره ابتدايي 

 
  خلاقيت در رويكرد نظام آموزشي

ه قرار داشته است؛ چرا ترين كاركردهاي نظام آموزشي غالباً مورد نظر و توجخلاقيت به عنوان يكي از مهم

). ٢٠٠٦، ١هاي بشري داشته است (آمابيلاي در پيشرفتترين ويژگي انسان است و نقش ويژهكه برجسته

اين در حالي است كه نظام فعلي آموزشوپرورش كشور ما در عمل هنوز تمركز در برنامه درسي، محتوا 

محوري كتاب درسي، معلم محوري روشهاي تدريس و زمان بندي و ارزيابي دروس با تأكيد بر جنبههاي 

شناختي را القا ميكند. به زعم صادقي مال اميري و رئيسي (١٣٨٩) محيط و نظام آموزشي فعلي، ميبايد در 

تلاش براي اصلاح اين مسير باشد؛ چرا كه عدم درك و شناخت صحيح مديران از عوامل موثر بر پرورش 

خلاقيت، موجب عدم تصميم گيري درست و به موقع بوده و فرصتها و امكان توسعه آموزش خلاقيت را 

از بين برده و مانع نهادينه شدن خلاقيت ميگردد. بروغني (١٣٩٠) وجود ميزهاي رديفي و پشت سر هم در 

كلاس درس، القاي تحت كنترل بودن دانشآموزان و فرايند يادگيري را توسط معلم، عدم توجه به حس 

ايمني، فقدان خود مختاري و ابتكار براي بروز استعداد و عدم تناسب زمان اختصاص داده شده به دروس 

همسو با نيازهاي دانشآموزان را براي بروز خلاقيت؛ در زمره ويژگيهاي چنين نظام مدرسهاي تلقي نموده 

است. تحقيقاتي نيز در خصوص مولفههاي خلاقيت در كتابهاي درسي دوره ابتدايي انجام شده كه 

گزارش آنها حكايت از عدم توجه مؤلفين به پرورش خلاقيت دردانش آموزان دوره ابتدايي دارد 

(مرزوقي، انارينژاد، ١٣٨٧). مرادي پياني (١٣٩٢) در ارزيابي كتاب تفكر و پژوهش پايه ششم ابتدايي 

استفاده و گسترش صلاحيتهاي تفكر براي رشد دانشآموزاني كه به طور فزاينده در حال روبه رو شدن با 

جهاني متغير مي باشند را ضروري دانسته و هدف اين درس راپرورش تفكر انتقادي براي ايجاد خلاقيت در 

دانشآموزان ميداند. با اين وصف؛ اوگزارش نمود كه اين كتاب از توانايي لازم براي نيل به اين مقصود 

  برخوردار نيست. 

  

  مدرسه خلاقيت در
باشد. تورنس بيان مي كند مسئله توسعه خلاقيت در نظام يطي اجتماعي خلاقيت، مدرسه مييكي از ابعاد مح

ها دريافتهايم كه در ابتدا  ابتكار و آموزشى رسمى بيشتر از اين جهت حائز توجه است كه بر اساس پژوهش

خلاقيت در اغلب كودكان مشاهده ميشود ولى منحنى تحول آن در حدود١٠سالگى افت ميكند و سير 

نزولي مييابد و نتيجه آن فقدان علاقه به يادگيري و افزايش مشكلات رفتاري و انگيزشي است. به قول 

تورنس عدم بروز اين توانايى عموماً به نامناسب بودن روشهاي تدريس مربوط ميشود (ملكي، حسن، 

١٣٩٤). در اين ميان معلمان نقش كليدي را بر عهده دارند معلمان ميتوانند با استفاده از انواع روشهاي 

خلاق امكان ظهور خلاقيت در كودكان و نوجوانان را فراهم سازند. امروزه تمام كودكان دبستاني بايد با 

                                                
1- Amabil, T. M.  
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واقعيتها و مفاهيم علمي آشنا شوند زيرا زندگي در عصر صنعتي بدون استفاده از يافتههاي علمي تقريباً 

غيرممكن است. مدرسه به عنوان يكي از اجزاي مهم نظام آموزشي مي تواند بر فرايند تفكر و مهارتهاي 

ذهني و شيوههاي يادگيري دانش آموزان تأثير شگرف بگذارد تا به راحتي بتواند در جهت تفكر نو و 

انتقادي و كشف مجهـــولات پيش برود و راهحل مناسبي براي مشكلات ارائه دهد. بدين ترتيب مدرسه 

ميتواند كانوني جهت يادگيري و پرورش افكار خلاق باشد (آبلهي تزرا، ١٣٩٠) شكوفايي خلاقيت 

كودكان، ترجمه حسن قاسمزاده، پروين عظيمي بشر). محيط مدرسه از جنبههاي مختلفي مانند شرايط 

فيزيكي (ديوارها، كلاس، ابزار و اشياء موجود در مدرسه. .) و روابط عاطفي ميان افراد، نقش مدير و ناظم 

بويژه معلم، روابط دانشآموزان با معلم، روابط دانش آموزان با يكديگر، بر انگيزه يادگيري و خلاقيت 

تاثير مستقيم دارد. معلم در مدرسه بعنوان يك الگو نقش كليدي ايفاء ميكند. در واقع اهميت او در 

زندگي كودكان و نوجوانان مستعد و خلاق بيشتر روشن ميگردد. شايان ذكر است معلم شكلدهنده جو 

كلاس است و مهمترين نقش را در پرورش خلاقيت دانشآموزان برعهده دارد و ميتواند اين نقش را از 

  طريق روشهاي تدريس در كلاس به انجام رساند. 

  

  هاي تدريس در كلاسروش
آموزان يتي دو جانبه از طرف معلم و دانشفعالتنها فعاليت معلم در كلاس درس نيست بلكه  ،تدريس

مي  باشد كه در جريان آن، بين دانشآموزان با يكديگر و معلم تعامل وجود دارد (بروغني، الهه،١٣٩٠). 

روش تدريس را ميتوان به دو گروه عمده تقسيم كرد: روشهاي تدريس فعال و روشهاي تدريس 

غيرفعال (سنتي). در روش تدريس غيرفعال، فقط معلم نقش فعالي را در جريان تدريس بعهده دارد و 

مطالبي را كه از قبل تعيين شده است بطور شفاهي در كلاس بيان ميكند و دانشآموزان در اين ميان 

واكنش چنداني از خود نشان نميدهند. به عبارت ديگر كودك براي مدرسه است، نه مدرسه براي 

كودك. تدريس سنتي تنها وظيفه خود را اين ميداند كه حافظه كودك را از معلومات انباشته سازد، آن را 

به زيور علم بيارايد و با افكار بزرگ زينت بخشد (فتحي و اجارگاه، كوروش، ١٣٩٣). بنابراين خلاقيت 

فقط جاى اندكى درآموزش سنتى دارد، زيرا در آموزش سنتي كسب مهارت خواندن و نوشتن مهم است و 

ارائه مفاهيم به صورت شفاهي ازطرف معلم و تكرار و حفظ كردن و پس دادن مطالب توسط شاگردان 

انجام ميشود. بدين ترتيب ذهن شاگردان با جزئيات شتابزده و نامربوط انباشته ميشود و آنها از يادگيري 

مطالب مهم درسي و قابل فهم محروم ميگردند و تلاشي براي پاسخهاي چالش انگيز وجود ندارد. 

شيوههاي آموزش سنتي دانش آموزان رابا روشهاي شناختي كه مرتبط با دنياي فردا است همراه نميكند 

و چنين تدريس نامناسبـــي همراه با عدم طرح موضوعات بحث برانگيز، محيط آموزشي ملالتآوري را 

ايجاد ميكند. درنتيجه باعث عدم كنجكاوي وسئوال و مشاركت از جانب كودك ميشود. براي پر كردن 
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  ١٩١ /    روش تدريس خلاقانه در دوره ابتدايي 

 
اين شكاف و فقدان ميتوان با روشهاي فعال و پويا مانع از كسب اين ديدگاه سطحينگر شد (صادقي مال 

اميري، منصور و رئيسي، محبت١٣٨٩). در مقابل روش تدريس سنتي، روشهاي ديگري وجود دارد كه در 

آنها بر خلاف روش تدريس غيرفعال، دانشآموزان بيشتر فعاليت دارند و قسمت اعظم كار آموزش و 

تدريس بعهده دانشآموزان ميباشد. در واقع يك تعامل دو طرفه بين دانشآموزان و معلم و دانشآموزان 

با يكديگر وجود دارد. در اين روش پيشنهاد ميكنند كه از وســـعت برنامه كاسته شود و كيفيت برنامه 

مورد اهميت باشد زيرا ثابت شده است معارفي كه طي تفحصات و پژوهشهاي آزادانه مشخـص بدست 

مي آيد بهتر در ذهن باقي مي ماند و به شاگرد فرصت ميدهد به كسب روشهايي نائل آيد كه در تمام 

دورهِ زندگي مورد استفاده قرار گيرد و بطور مداوم دامنه كنجكاوي او را توسعه ميدهد و دانش آموز ياد 

ميگيرد چگونه عقل خود را شخصاً بكار اندازد و بدينترتيب آزادانه مفاهيم و تصورات خود را بنا 

ميكند. بنابراين استفاده از روش فعال در ارائه درس نه تنها دانشآموزان را برسر شوق و ذوق آورده و 

انگيزه يادگيري را درآنان تقويت ميكند، بلكه معلم را در تبديل محيط كلاس به جامعهاي كوچك و 

دلپذير قادر ميسازد. در نتيجه ايجاد و پيشرفت چنين محيط هايي است كه حس كنجكاوي دانشآموزان 

برانگيخته ميشود. يكي از راهبردهايي كه معلم با روش فعال در هنگام تدريس انجام ميدهد، استفاده از 

تمايلات و كنجكاوي طبيعي كودك در حل مساله و بيان مسائل بصورت حيرتآميز است. اين روش 

يادگيري و روشهاي علمي ديگر كه بر اساس ساختار طبيعي كودك بنا گريده مهارتهاي روش تحقيق 

را به وي مي آموزد تا در كودك فهم عميقي از مهارتها و راهبردهاي علمي رشد پيدا كند (حائري زاده، 

  خيريه بيگم (١٣٩١). 

  

  يادگيري واقعي
كه يادگيري واقعي معلمان بايد متوجه اين نكته باشند يادگيري واقعي صرفاً بخاطر سپردن مطالب نيست، بل

افتد كه دانشآموز بايد در ارتباط موضوع درسي مواد و ابزار قابل لمس داشته باشد و بتواند زماني اتفاق مي

مطالب را در عمل نيز ببيند و آنها را تجزيه و تحليل كند. در اين صورت كودك مطالب را بهتر فراميگيرد 

و انگيزه و كنجكاوي او تحريك مي شود. بنابراين معلم بايد براي برانگيختن فعاليتهاي مورد نظر خود از 

رغبت هاي طبيعي دانش آموزان استفاده كند و آنها را وادار نمايد تا از روي رغبت و علاقه فعاليت نمايند و 

خلاقيت آنها را پرورش و شكوفا سازد. تحقيقي توسط رمي و پيپر (١٩٧٤) سوليوان (١٩٧٤) انجام شد، 

محور آنها مقايسه كلاسهاي پويا يا باز با كلاسهاي سنتي بوده است. فضاي كلاسهاي باز يا پويا براي 

رشد شرايط پژوهش، كنجكاوي، دستكاري، خودفرماني و يادگيري مناسب بود (رئوف، علي ،١٣٩١). اما 

كلاسهاي سنتي در امتحان گرفتن، درجهبندي، تدريس مقتدارنه با سختگيري دنبال مي شد و تغيير كمي در 

برنامه آموزشي خود ايجاد مي كردند. همچنين سوليوان (١٩٧٤) دريافت، بچه هادر كلاس باز در مقايسه با 
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بچههاي كلاسهاي سنتي نمره معنادار و بهتري در ٢ از ٤ تست گليفورد بدست ميآورند. فراهم آوردن 

زمينهها و شرايطي كه به تقويت تفكر خلاق درمدارس منجر شود دامنه وسيعي دارد كه از تغييردر نگرشها 

تا روشهاي تدريس امتداد مييابد (Cheng –pingchang ،2013). در تحقيقي كه ارتباط متقابل بين 

معلم وخود كارآمدي معلم ها مورد ارزيابي قرار گرفته است، نشان داده شد نوع نگرش معلم به درس 

تعيينكننده سطح موفقيت آنان در تدريس آن درس ميباشد. علاقهمندي و عدم علاقهمندي آنان به درس 

تأثير مستقيم در نحوهُ آموزش آنان دارد و باعث ايجاد رفتارهاي خود مدارانه يا شركت دادن دانش آموزان 

Eggen, )درامرتدريس، تحقيق و آزمايش است و نتيجه آن رشد يا كاهش خلاقيت در كودكان ميباشد

P. & Kauchak, D. 2012). چامبرز (١٩٧٣) در مطالعهاي از ٦٧١ معلم، تأثيرات منفي و مثبت آنها را 

بر روي خلاقيت دانشآموزان مورد بررسي قرار داد. بررسي پاسخها نشان ميداد: معلم هايي كه موجب 

رشد خلاقيت در دانشآموزان هستند در مديريت و هدايت كلاس به روشهاي غيررسمي گرايش دارند. 

آنها به دانشآموزان اجازه ميدهند موضوعاتي را كه ميخواهند، انتخاب كنند. پذيراي ديدگاههاي 

غيرمعمول آنهاهستند، به خلاقيت پاداش داده، در بيرون از كلاس با دانشآموزان در تعامل هستند و تشويق 

Germam , K ) استقلال دانشآموزان و عملكرد مثبت آنها را بعنوان نقش موثر الگوي خلاقيت ميدانند

2016). در مقابل رفتارهاي متضاد كه باعث كاهش خلاقيت ميشود، عبارتند از: دلسرد كردن عقايد 

دانشآموزان، تأكيد بر تكرار يادگيري، ناامني، سختگيري و اعمال روشهاي سنتي كه موجب تقليل 

 .(Gliss, G, Ashnman, H 2016) خلاقيت ميشنود  

  

  خلاقيت يك توانايي همگاني
هاي تدريس فعال صورت گرفته است، مطلوب بودن اين در مطالعات متعددي كه در زمينه كارايي روش

روشها را نسبت به روشهاي تدريس غيرفعال نشان ميدهد. در مطالعهاي، كيفيت يادگيري به روشهاي 

Klieme, E, Clausen, M. ) سخنراني، تمرين و تكرار، پرسش و پاسخ، نمايش... بررسي شده است

2017). نتيجه نشان داده است كه كيفيت يادگيري در روشهايي كه همراه با فعاليت بيشتر دانشآموزان 

باشد، به رشد خلاقيت بيشتري ميانجامد (طارميان، فرهاد، ١٣٩٣). يادگيري فعال در مقايسه با يادگيري 

نافعال موجب ميشود ارتباطهاي بيشتري براي يادگيرنده ايجاد شود. كلاسهاي غيررسمي يا فعال تأثير 

بيشتري در رشد خلاقيت ميگذارند. اينگونه كلاسها در مقايسه با محيطهاي محدودكننده سنتي 

تسهيلكننده خلاقيت هستند. خلاقيت يك توانايي همگاني است كه هم ناشي از عوامل مختلف فردي و 

شخصيتي است و هم عوامل اجتماعي آن مطرح است. هر چند توانايي تفكر خلاق به طور بالقوه و به نحو 

فطري در انسان به وديعه نهاده شده است، اما ظهور آن مستلزم پرورش آن است (قرهداغي، بهمن، ١٣٩٢). 

يكي از مكانهاي پرورش و رشد خلاقيت، مدرسه است. هنگاميكه كودك وارد مدرسه ميشود، فرايند 
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اجتماعي شدن در محيط آموزشي شروع ميشود. عوامل بسيار زيادي چون: تكاليف زياد، تأكيد بر حفظ 

دروس، اجراي برنامههاي هماهنگ، عدم توجه به تفاوتهاي فردي و سرانجام عدم شناخت يا بيتوجهي به 

ويژگيهاي كودكان خلاق، سبب مي شود كه قدرت خلاقيت آنان بتدريج كاهش يابد. اما اگر مدرسه 

شرايط خود و روشهاي تدريس را بر پايه شناخت و پرورش استعدادهاي دانشآموزان، نياز جامعه و 

نزديك كردن محيط مدرسه به شرايط و زند گي بيروني قرار دهد، ميتواند در جهت شكوفايي خلاقيت 

در دانشآموزان گام بردارد. در تحقيقي كه توسط گوگن (١٩٨٣) با استفاده از تست خلاقيت تورنس در 

نمونهاي از ٢٢٥ كودك در مدرسه انجام شد، مشخص گرديد: روشهاي فعال بر رشد خلاقيت 

دانشآموزان بويژه دختران بيشتر است در مقابل دانشآموزان به روش سنتي كمترين افزايش خلاقيت را 

نشان دادهاند (مفيدي، فرخنده، ١٣٩٣). بعد از يك سال حتي خلاقيت آنان، پايينتر از خط پايه نسبت به 

گروه مقابل (روش فعال) نشان داده شد (مهرمحمدي، محمود، ١٣٩٣). در تحقيقي ديگري كه توسط 

هادون و ليتون (١٩٦٨) در مقايسه بين دو كلاس پويا و سنتي انجام گرفت، مشخص شد كه بچهها بعد از 

گذشت ٤ سال از كلاس ابتدايي، برتري پايدارتري را در تفكر واگرا نسبت به بچههاي با كلاسهاي سنتي 

نشان داده بودند (Santrock, J. W. 2013). ميلگرام (١٩٩٠) نيز معتقد است علت شكست مدرسه در 

رشد خلاقيت تا حد زيادي به تعليم و تربيت همشكل و يكنواخت مربوط ميشود. اين در حالي است كه 

هركدام از بچهها كاملاً با يكديگر متفاوتند (Wolflk, A. E. 2012). در نتيجهي چنين مشاهداتي 

مشخص ميشود، اگر محيط آموزشي بويژه روشهاي تدريس كه مستقيماً مرتبط با تفكر كودك است، 

مناسب با رشد خلاقيت كودكان نباشد، باعث كاهش خلاقيت ميشود. تا جائي كه تورنس در اولين 

يافتههايش بيان ميكند، در رشد خلاقيت كودكان افتي در كلاس چهارم وجود دارد كه بدليل وجود 

شرايط نامساعد مدرسه بويژه روشهاي تدريس است (نريماني، محمد، ١٣٩٣). همچنين در تحقيقات نشان 

داده شده است اگر شرايط مناسب تدريس براي كودك در همان كلاس چهارم وجود داشته باشد، اين 

افت با كاهش كمتري روبرو ميشود و چه بسا نسبت به دانشآموزان با روش سنتي نيز خلاقيت بيشتري 

نشان دهند (ناصري، محمدمهدي، ١٣٩٢). تورنس (١٩٨٧) در نتايجي از ٣٠٨ مطالعه انجام شده، نشان 

ميدهد كه روشهاي تدريس مناسب، بر رشد خلاقيت كودكان تأثير مثبت ميگذارد و در ٧٠% موارد با 

موفقيت همراه است (محمدي ختابان، اصغر، ١٣٩١). به طور كلي روش تدريس مناسب در مدارس نه تنها 

باعث ميشود كه خلاقيت كودكان رشد يابد، بلكه دانشآموزان را با دنياي فردا كه مسئله و مشكلات 

بيشماري دارد، آمادهي حل مسئله، خلاقيت و نوآوري ميكند. پس لازم است تا جامعه در آگاه كردن 

معلمان به انواع روشهاي فعال تلاش كند تا معلمان از روشهاي مناسب در كلاس خود استفاده كنند، 

  .كنجكاوي كودكان را برانگيزند و شرايط مناسبتري را براي خلاقيت كودكان ايجاد كنند
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  گيرىبحث و نتيجه
شود كه خلاقيت اوج توانايي تفكر بشري است كه توانسته است انسان را به نتيجه گرفته مياز مباحث فوق 

مرحله پيشرفت و ترقي برساند و او را در حل تمام مسائل و مشكلات زندگي ياري دهد. نمونههاي خلاقيت 

را ميتوان در نقاشي روي ديوار در زمان غارنشينان، خلق يك اثر هنري، ماشينآلات صنعتي و آشپزي و 

خياطي و. . . ديد. در حقيقت خلاقيت يك مفهوم انتزاعي و پيچيدهاست. اما ابهام در معني و مفهوم كلمه به 

معني پيچيدگي خود جريان خلاقيت نيست، زيرا خلاقيت را ميتوان به راحتي در زندگي روزانه حس كرد 

و آن را لمس كرد. اخيراً محققان و روانشناسان به بعد اجتماعي و محيطي آن توجه كردهاند و معتقدند كه 

خلاقيت را نميتوان بدون توجه به ابعاد اجتماعي و محيطي آن بررسي كرد. به نظر استرانبرگ (١٩٨٩) 

فرايند خلاقيت در ذهن شخص با متغيرهاي اجتماعي رابطه دارد. واقعيت اين است كه به خلاقيت نميتوان 

با تمركز بر يك بعد نگريست. ابعاد فردي يا محيطي نمي تواند بيانگر ماهيت خلاقيت باشند. بلكه خلاقيت 

  ازسويي نيز تابع نظام اجتماعي خلاق است. به همين دليل خلاقيت هرگز نتيجه عمل فرد به تنهايي نيست. 

  

  پيشنهادات كاربردي 
توان با انتخاب رويكرد مناسب شيوه طراحي؛ اهداف و غايتهاي در طراحي برنامه درسي است كه مي

متنوع را در قالبي در هم تنيده و به شيوه هايي مارپيچي و يا ماتريسي و مبتني بر پرورش و توسعه خلاقيت و 

  شناسايي و هدايت استعدادهاي بالقوه تجلي بخشيد. لذا دراين خصوص پيشنهاد ميگردد:

وآموزش خلاقيت، در طراحي برنامه درسي به گونهاي پرورشبا هدف ارتقاء توجه به امر لازم است تا ــ 

 عمل كرد تا همه عناصر برنامه حول محور تقويت مولفه پرورش خلاقيت قرار گيرد. 

ي اثرگذار بر ديگر مولفههاي برنامه درسي نبايد مورد غفلت قرار گيرد؛ چراكه نقش معلم به عنوان مولفهــ 

 وجود يك معلم خلاق از پيش شرطهاي اساسي در موفقيت يك برنامه درسي است. 

وپرورش خلاقيت با تاكيد بر دوره حساس ابتدايي، انجام نشستهاي جه بيشتر به مقوله آموزشتوــ 

تخصصي و گردهماييهاي علمي با حضور سياستگذاران و هدفگذاران كلان آموزشوپرورش در سطح 

 ملي. 
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  خذآمنابع و مفهرست 

  الف) منابع فارسي
  ريزي درسي راهنماي كامل، انتشارات پيام انديشه. ). برنامه١٣٩٤ملكي، حسن(ــ 

  ش از دبستان ي پي). بررسي تطبيقي الگوهاي برنامه درسي در دوره١٣٩٤احمدي قراچه، علي محمد (ــ 

  شناسي، ترجمهي: حسن پويان، تهران : انتشارات راه دانش. فرهنگ جامعه. )١٣٩٣نيكلاس(، آبركرامبيــ 

  شر، دنياي نوبزاده، پروين عظيمي ) شكوفايي خلاقيت كودكان، ترجمه حسن قاسم١٣٩٠آبلهي تزرا، (ــ 

زشي)، (تكنولوژي آمو ). طراحي، توليد مواد آموزشي و كمك آموزشي١٣٩١برزگر، ن، مرادي، س(

  انتشارات دانشگاه آزاد اسلامي. 

  مي ايران. ). وزارت آموزش و پرورش جمهوري اسلا١٣٩١سي ملي جمهوري اسلامي ايران (برنامه درــ 

آموزان مقطع ابتدايي. هاي برنامه درسي بر عواطف دانش). بررسي آثار پنهان مولفه١٣٩٠بروغني، الهه (

  نامه كارشناسي ارشد. دانشگاه فردوسي مشهد، دانشكده علوم تربيتي و روانشناسي. پايان

   شناسي تربيتي. تهران : رشد.). روان١٣٩٢ل و نعمتي، اسماعيل (بيابانگرد، اسماعيــ 

اله و ). بررسي اثر بخشي تدريس به شيوه حل مس١٣٨٤نژاد، ابولقاسم (پاشا شريفي، حسن و مهريــ 

ي، هاي پژوهشگرانه در بررسي روحيه پژوهشگري، فصلنامه نوآوري آموزشارزشيابي بر اساس شاخص

)٣٧ - ٩) ١٤  

پذيري و تأملي بر پارادوكسبيني اين دو هاي خلاقيت و جامعه). بررسي مولفه١٣٨٥پروار، حميد رضا (ــ 

نامه دوره كارشناسي ارشد. دانشگاه شيراز، دانشكده علوم تربيتي و در فرايند تعليم و تربيت، پايان مفهوم

  روانشناسي. 

  هاي معلم مؤثر، تهران: انتشارات قطره. ويژگي. )١٣٩١بيگم ( خيريه، حائري زادهــ 

  ). ياددادن براي يادگرفتن، انتشارات مدرسه. ١٣٩١رئوف، علي (ــ 

  ). روش تدريس زبان فارسي، تهران: انتشارات سمت. ١٣٩٢( زندي، بهمنــ 

  وپرورش جمهوري اسلامي ايران. ). وزارت آموزش١٣٩٢وزش ابتدايي (سند برنامه راهبردي معاونت آمــ 

وپرورش جمهورياسلامي ايران. (١٣٩٠). وزارت آموزشوپرورش جمهوري سند تحول بنيادين آموزشــ 

 اسلامي ايران. 

  ) روانشناسي پرورشي نوين. تهران: دوران. ١٣٩٢سيف، علي اكبر (ــ 

قيت. دو ). ارائه مدل مفهومي براي سنجش خلا١٣٨٩صادقي مال اميري، منصور و رئيسي، محبت (ــ 

  . ١١٢ -٩٧)، ٣٠( ٩ماهنامه توسعه انساني پليس

هاي زندگي، كتاب راهنماي معلم، فعاليتهاي پرورشي در دورهي ). مهارت١٣٩٣طارميان، فرهاد (ــ 

 متوسطه، تهران انتشارات برگ نفيس. 
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  ريزي درسي. تهران: علم استادان. ). اصول و مفاهيم اساسي برنامه١٣٩٣فتحي و اجارگاه، كوروش ( ــ

توصيفي،  -يفيكابي ي بازخورد در ارزشي). مديريت بازخورد، راهنماي ارائه١٣٩٢( قره داغي، بهمنــ 

  رت مدرسه. : انتشاتهران

  هاي خلاق و نوآوري، انتشارات پارلاق قلم) تشكيل گروه١٣٩١محمدي ختابان، اصغر، (ــ 

 رمين همايش ملي). نقد كلي كتاب تفكر و پژوهش پايه ششم ابتدايي، چها١٣٩٢مرادي پياني، شهناز (ــ 

  انجمن فلسفه تعليم و تربيت ايران، دانشگاه فردوسي مشهد. 

  وپرورش دبستاني ودبستان تهران، انتشارات پيام نور، چاپ دوم، )آموزش١٣٩٣مفيدي، فرخنده، (ــ 

  دانشگاه تربيت معلم تهران. ادگيري، ي -). بازانديشي فرايند ياددهي١٣٩٣( مهر محمدي، محمودــ 

اندازها و رويكردها. چاپ اول، مشهد: به ها، چشم). برنامه درسي: نظرگاه١٣٨٨مهرمحمدي، محمود (ــ 

  نشر. 

ريزي توسطه، سازمان پژوهش و برنامه). راهنماي برنامه درسي دوره م١٣٩٢( مهديناصري، محمدــ 

  آموزشي. 

  )آموزش خانواده انتشارات شيخ صفي١٣٩٣نريماني، محمد، (ــ 
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