
 

 یزهانگ و پیشرفت در آن نقش و انتقادی تفکر از آموزاندانش برخورداری میزان بررسی

  خواجه منطقه متوسطه مقطع آموزاندانش تحصیلی

 1 آرباطان زادهنجف علی

  

 

 چکیده

 گیزهان و پیشرفت در آن نقش و انتقادی تفکر از آموزاندانش برخورداری میزان بررسی حاضر پژوهش هدف

برحسب هدف خواجه بود. روش مورد استفاده در این پژوهش  منطقه متوسطه مقطع آموزاندانش تحصیلی

ی ای بود. در این پژوهش جامعه آماری را کلیهمقایسه-ها توصیفی و از نوع علیکاربردی و از نظر گردآوری داده

داد و از این میان با استفاده از جدول مورگان و روش آموزان مقطع متوسطه دو منطقه خواجه تشکیل میدانش

نفر انتخاب و پرسشنامه در اختیار آنها قرار گرفت. به منظور  198ی ای به اندازهای نمونهگیری تصادفی طبقهنمونه

 تحصیلی و انگیزه (1994)گلیزر-واتسون انتقادی استاندارد تفکر گردآوری اطلاعات از دو پرسشنامه

ار ها از ضریب آلفای کرونباخ استفاده شد که مقد( استفاده شد. به منظور سنجش پایایی پرسشنامه1983کللند)مک

چنین به منظور سنجش روایی از روایی محتوا به دست آمد؛ هم 0.7ها بالای این ضریب برای هر یک از پرسشنامه

ت صین مربوطه رسید. تجزیه و تحلیل اطلاعات بدسها با تائید متخصاستفاده شد که برای این منظور پرسشنامه

 ای نمونه تکtدر دو بخش توصیفی و استنباطی )آزمون  SPSSافزار ها از طریق نرمآمده از اجرای پرسشنامه

سط آموزان بیشتر از حد متوهای پژوهش نشان داد وضعیت تفکرانتقادی دانشمستقل( انجام پذیرفت. یافتهtو

آموزان دارای تفکر انتقادی بالا و پایین تفاوت دانش« پیشرفت تحصیلی»انگین نمرات باشد. همچنین، میمی

آموزان دارای تفکر انتقادی بالا و پایین تفاوت معناداری دانش« ی تحصیلیانگیزه»معناداری ندارند؛ میانگین نمرات 

 ندارند.

 .یلیتفکر انتقادی، ارزشیابی، پیشرفت تحصیلی، انگیزه تحصها: کلیدواژه
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 مقدمه

رود. از دید روانشناسان انگیزش یکی از مفاهیم کلیدی است و برای توضیح سطوح مختلف عملکرد به کار می

این مفهوم تفاوت میزان تلاش برای انجام تکالیف درسی را بازگو می کند. وقتی در نظام آموزشی، مشکلاتی 

و  1عنوان یکی از علل مهم آن یاد می شود )لاکرولدهمچون افت تحصیلی رخ می دهد، از انگیزه یادگیرنده، به 

 (.2020همکاران، 

در نظریه های آموزشی، انگیزه هم یک مفهوم اساسی به شمار می رود. در کاربردهای آموزشی انگیزش، به 

تعبیرهای مختلفی از قبیل انگیزش دانش آموز، انگیزش یادگیری و انگیزش تحصیلی برمی خوریم که با وجود 

ی این مفاهیم به یکدیگر، برخی کوشیده اند آنها را از هم متمایز کنند و منبع آن را گاهی درونی و گاهی نزدیک

معنادار بودن، ارزشمندی و منافع  "کند: (، انگیزش یادگیری را چنین تعریف می2002) 2بیرونی می دانند. مارشال

زش انگی". ایمز معتقد است: "بودن علاقه درونیکارهای آموزشی برای یادگیرنده بدون توجه به دارا بودن یا ن

. طبق "یادگیری با درگیری طولانی مدت و کیفی با یادگیری و تعهد نسبت به فرآیند یادگیری مشخص می شود

نظر بروفی انگیزش تحصیلی یک شایستگی است که از طریق تجارب عمومی آموخته می شود. اسپالدینگ 

رد ی فزان می داند. به طور کلی، انگیزه تحصیلی، باورهای آموخته شدهانگیزش را کلید یادگیری دانش آمو

های تحصیلی(، اهداف و انتظارات فرد مندی فردی، توانایی ها و یا قابلیت های خود )خودپندارهی ارزشدرباره

ی ببرای کسب موفقیت یا شکست و احساسات مثبت و منفی و کنجکاوی و اضطراب ناشی از فرایند خود ارزشیا

 (. 1387است )مصطفوی، 

های یادگیری و ، امکانات آموزشی و روش و شیوه، انگیزه و علاقههای فردها و تواناییدر این میان، استعداد

های مطالعه و برنامه ریزی و استفاده از پردازند که از روشآموزان در حالی به مطالعه میمطالعه بعضی از دانش

 (.1395اطلاعات در موقع مطالعه شناختی ندارند )جهاندیده، فنون مطالعه و پردازش 

در نظریه خود با مطرح ساختن مفهوم انگیزه پیشرفت تحصیلی یه این نکته اشاره دارد  3همچنین، اتکینسون

که افراد معمولا جذب تکالیفی می شوند که احتمال موفقیت در آنها بیشتر است. به عبارتی، انگیزه پیشرفت، بیشتر 

راد را به سوی تکالیفی با سطح دشواری متوسط جلب می کند. همچنین وی در نظریه انتظار در ارزش خود اف

رفتار پیشرفت را به عنوان تعارض بین تمایل به نزدیک شدن به تکالیف و تمایل به دور شدن از تکالیف تعریف 

ط با ثبات در ارزشها و انتظارات، مربومی کند. وی عقیده دارد این دو تمایل متضاد تحت تاثیر تفاوتهای فردی 

 (.2018، 4به احتمال تحقق یک هدف خاص است )موولا

                                                             
1 Lakerveld 
2 Marshal 
3 Atkinson 
4 Muola 
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 خواجه منطقه متوسطه مقطع آموزاندانش تحصیلی انگیزه و پیشرفت در آن نقش و انتقادی تفکر از آموزاندانش برخورداری میزان بررسی

آموز در طول یک سال تحصیلی کسب پیشرفت تحصیلی عبارت است از نمرات مستمر و پایانی که دانش

ه سوی ا ب(. در همین خصوص، اتکینسون معتقد است انگیزه یا نیاز به پیشرفت، افراد ر1400، )سیف کرده است

 دهد. او نیاز به پیشرفت را به یک ویژگی نسبتا با ثبات و دائمی برای رسیدن به موفقیتتکالیف پیشرفت سوق می

ظرفیت »تعریف می کند. وی همچنین از انگیزه اجتناب از شکست یا « ظرفیت تجربه غرور بعد از موفقیت»یا 

ل موثر بر پیشرفت تحصیلی در طی سه دهه اخیر بیش کند. مطالعه عوامیاد می« تجربه شرمساری بعد از شکست

ت های متعدد نشان داده اسهای پژوهشاز پیش مورد توجه متخصصان تعلیم و تربیت قرار گرفته است. یافته

وامل متعدد پذیرد بلکه به عپیشرفت تحصیلی نه تنها از ساختارهای دانش و فرآیندهای پردازش اطلاعات تاثیر می

واملی ها و عها،  اضطرابها، ارزشله انواع تفکر، شامل تفکر انتقادی، تفکر خلاق، باورها، نگرشانگیزشی از جم

 هایکلاس در باید ما آموزاندانشای که (. به گونه1392شود )رییسی و همکاران، از این دست نیز مربوط می

 یفرهنگ و اجتماعی سیاسی، اقتصادی، هایاندیشه جمله از گوناگون، مسائل متضاد و مختلف جوانب با خود

 به را مسائل به درست پاسخ که نیست کافی .بپردازند مسائل آن درباره انتقادی تفکر تمرین به و شوند وبررو

تفکر . بیاموزند زنی را انتقادی تفکر بر مبتنی قضاوت و اندیشیدن درست چگونگی باید آنان. بیاموزیم آموزاندانش

ی ای است که در آن فرد کیفیت تفکر خود را به وسیلهتفکر در مورد هر چیز، محتوا یا مسالهای از انتقادی شیوه

فرایند منظم ذهن در تفکر، تحلیل، ترکیب و  تحلیل ماهرانه، ارزیابی و بازسازی آن بهبود و ارتقا می بخشد.

ل و استدلال، که به عنوان راهنما ارزیابی فعالانه و ماهرانۀ اطلاعات گردآوری شده از طریق مشاهده، تجربه، تام

 (.1392عمل و اعتقاد فرد محسوب می شود را تفکر انتقادی می نامند)فتحی آذر و همکاران، 

 آن اب که را ایمسئله هر شاگردان که شود ایجاد کلاس در فضایی که است آن فرایند این در مسأله ترینمهم

 فراگیری مستلزم کاری چنین .بخشند غنا و وسعت را خود هایدیدگاه و بکشند چالش به شوند،می مواجه

 معتبر تعیین اظهارنظر، یک واقعی درستی تعیین اثبات، قابل هایواقعه تشخیص همچون انتقادی تفکر هایمهارت

 رد هامهارت این. ادعاست یک یا بحث یک قوت نقاط تعیین و ها،سوگیری تشخیص اطلاع، منبع یک بودن

 در بتوانند و کنند عادت هاآن به شود آموخته آنان به مستمر طور به که شد خواهد ایجاد آموزاندانش در صورتی

 تنها قادیانت تفکر آموزش البته.بگیرند بهره انتقادی تفکر از گوناگون، هایحوزه در خود هایقضاوت و هااندیشه

. بگیرد صورت هادرس تمامی در باید آموزش این. برسد پایان به موفقیت با تواندنمی درس یک در و معلم یک با

. وردآ نخواهد دست به آن از مشخصی چارچوب آموزدانش معلم، یک توسط انتقادی تفکر پرورش با تنها چون

 حلیلت و تجزیه تمرین به ها،زمینه تمام در که است آن نیازمند مسائل تحلیل و تجزیه و دادن ارتباط برای او

  .(2019و همکاران،  1)ماهانال برسد جانبههمه رشد به تا بپردازد

                                                             
1 Mahanal 
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 از انتقال با آموزدانش که این نه باشد، داشته ادامه مداوم طور به که است سیری نیازمند انتقادی تفکر واقع، در

 به برای .ندک احساس بریدگی است، گرفته یاد که مطالبی در تحصیلی، بالاتر دوره یا پایه به دوره یا پایه یک

 ودش شروع دبستان به ورود هایسال همان از باید آموزش انتقادی، تفکر برای مشخص چارچوبی آوردن دست

 آموزشی نظام در معمولاً اما. آورند دست به خود تجربیات دهیسازمان و امور درك برای ساختاری آموزاندانش تا

 روش ینا. بگیرند یاد را هاپاسخ همان باید شاگردان و دارد وجود شده تعیین پیش از هاییپاسخ مسأله هر برای ما

 دید،ج هایایده به دستیابی و مختلف امور درباره مجدد تفکر طریق از شاگردان آن در که است روشی با مغایر

 آموزاندانش از فقط نیست کافی که باشند، داشته توجه باید معلمان .پردازندمی خود تفکر توسعه و رشد به

 که ودش خواسته آموزاندانش از باید همچنین بلکه. کنند بیان و دهند شرح کنند، تعریف دهند، گزارش بخواهند

 بازاندیشی یندیشندوب کنند، ارزیابی کنند، ایجاد کنند، انتقاد کنند، ترکیب بدهند، ارتباط کنند، استنباط کنند، تحلیل

 آورده رسمدا درس کلاس دروس به تفکر شیوه این و باشد انتقادی تفکر مشوق باید تدریس بنابراین،.کنند

.جایگاه و اهمیت تحصیل علی رغم مشکلات و ناهمواریهای گوناگون ، هنوز در جامعه ما در الویت قرار شود

دارد. افت تحصیلی و عقب ماندگی دانش آموزان و استفاده از امکانات ، تجهیزات آموزشی و کمک آموزشی ، 

ملی کشور از یک طرف و سرخوردگی های روانی کودکان و نوجوانان این مرز و بوم به هدر رفتن سرمایه های 

به همین منظور برای جلوگیری  (.1390)نظری شاکر، فتح تبارفیروزجایی و کرامتی،  را از طرف دیگر به دنبال دارد

ی ست که در بسیاراز این پیامدها و شناخت علل آن ، مطالعات و تحقیقات زیادی در این زمینه صورت گرفته ا

، ارتباط یافت شده  تفکر انتقادیاز این تحقیقات بین افت تحصیلی ، پیشرفت تحصیلی و انگیزش پیشرفت ، با 

 . (1400 است )سیف،

کننده پیشرفت تحصیلی هستند و نیاز جمله عوامل تعی تفکر انتقادی و خلاقها نشان داده اند که این پژوهش

در این خصوص، سرمد  داری وجود دارد.پیشرفت تحصیلی ارتباط مستقیم و معنی انگیزش و تفکر انتقادی،بین 

« انشجویاند تحصیلی پیشرفت بر انتقادی تفکر آموزش تاثیر بررسی»(، طی پژوهشی با عنوان 1392و سیدی )

فکر تشود؛ دوم اینکه آموزش نشان دادند که اولاً آموزش تفکر انتقادی موجب پیشرفت تحصیلی دانشجویان می

انتقادی در بهبود تفکر دانشجویان موثر است؛ سوم بین رشته تحصیلی دانشجویان و بهبود تفکر انتقادی آنان 

ای به دست نیامد و در آخر بهبود تفکر انتقادی با جنسیت دانشجویان رابطه ندارد. با توجه به موارد گفته رابطه

 و یانتقاد تفکر از آموزاندانش برخورداری میزان»که شده؛ این پژوهش به دنبال پاسخ به این سوال می باشد 

 «. خواجه چگونه است؟ منطقه متوسطه مقطع آموزاندانش تحصیلی انگیزه و پیشرفت در آن نقش

 

 

 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jn

ri
hs

.ir
 o

n 
20

25
-0

5-
23

 ]
 

                             4 / 14

http://jnrihs.ir/article-1-499-en.html


 
 

 خواجه منطقه متوسطه مقطع آموزاندانش تحصیلی انگیزه و پیشرفت در آن نقش و انتقادی تفکر از آموزاندانش برخورداری میزان بررسی

 روش شناسی 

ها توصیفی و از نوع روش مورد استفاده در این پژوهش برحسب هدف کاربردی و از نظر گردآوری داده

آموزان مقطع متوسطه دو منطقه خواجه به تعداد ی دانشجامعه آماری پژوهش حاضر را کلیهای بود. مقایسه-علی

ای مونهای نگیری تصادفی طبقهداد و از این میان با استفاده از جدول مورگان و روش نمونهنفر تشکیل می 406

 گردآوری اطلاعات از دو پرسشنامهنفر انتخاب و پرسشنامه در اختیار آنها قرار گرفت. به منظور  198ی به اندازه

 ( استفاده شد. 1983) 1کللندمک تحصیلی و انگیزه (1994)گلیزر -واتسون انتقادی استاندارد تفکر

 34(، طراحی شد بدین شکل که حاوی 1994گلیزر )-پرسشنامه توسط واتسوناین  پرسشنامه تفکر انتقادی؛

های شناختی تفکر انتقادی )تحلیل، ارزشیابی، استنباط، مهارت حوزه 5با یک گزینه صحیح در ای سوال چند گزینه

باشد. در این های تفکر انتقادی میاستدلال استقرائی و استدلال قیاسی( جهت سنجش اختصاصی سطح مهارت

گیرد و مجمع سوالات صحیح آزمون ، نمره کل آن آزمون به ازای هر سوال صحیح یک نمره به فرد تعلق می

نمره( و سوال صحیح سوالی است که طبق کلید آزمون، گزینه صحیح انتخاب شده  34شود )حداکثرمحسوب می

(، 1983کللند )این پرسشنامه توسط مک پرسشنامه انگیزه تحصیلی؛باشد. دقیقه می 45دهی باشد. زمان پاسخ

 کند، نمی فرقی وافقم،م موافقم، کاملا) های گزینه با ای گزینه 5 سوال 40 شامل پرسشنامه طراحی شد. این

معدل  آموزان به وسیله یپیشرفت تحصیلی دانشپیشرفت تحصیلی؛  سنجش .است( مخالفم کاملا مخالفم،

به منظور سنجش پایایی  ی مدرسه استخراج شده بود، تعیین گردید.تحصیلی سال قبل آنها که از کارنامه

به  0.7ی ها بالاها از ضریب آلفای کرونباخ استفاده شد که مقدار این ضریب برای هر یک از پرسشنامهپرسشنامه

ا تائید ها بچنین به منظور سنجش روایی از روایی محتوا استفاده شد که برای این منظور پرسشنامهدست آمد؛ هم

 افزاررمن طریق از پرسشنامه اجرای از آمده بدست اطلاعات تحلیل و تجزیه در نهایت،متخصصین مربوطه رسید. 

spss آزمون استنباطی و توصیفی بخش دو در(tو  اینمونه تکt.انجام پذیرفت )مستقل 

 ها یافته

طح بیشتر شدن ساسمیرنوف استفاده شد که به دلیل -ها، از آزمون کالموگروفجهت بررسی نرمال بودن داده

بیان داشت که فرض صفر یعنی اینکه توزیع  %95توان در سطح اطمینان ، برای تمام متغیرها می0.05معناداری از 

 شود. های پژوهش نرمال است، تأیید میداده

 

                                                             
1 McClelland 
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 88-75، صص 1400 بهار ، چهارمسال ، دوره اول، 33شماره 

 

 های پژوهشآزمون سوال

 آموزان مقطع متوسطه منطقه خواجه تا چه حد است؟ سوال اول پژوهش: میزان تفکر انتقادی دانش

برای  SPSSکنیم. نتایج حاصل از نرم افزار ای استفاده میتک نمونه tاسخ دادن به این سوال از آزمون برای پ

 پاسخگویی به سوال فوق به صورت زیر است:
 «میزان تفکر انتقادی»: نتایج آمار توصیفی مر بوط به 1جدول 

 خطای معیار میانگین انحراف استاندارد میانگین تعداد 

 52/0 34/7 74/43 198 انتقادیمیزان تفکر 

 
 برای بررسی سوال اول پژوهش t: نتایج آزمون 2جدول 

 40مقدار آزمون= 

 

میزان تفکر 

 انتقادی

درجه  tی آماره

 آزادی

سطح معنی 

 داری

درصد برای  95فاصله اطمینان  اهاختلاف میانگین

 میانگین جامعه

172/7 197 000/0 74/3 
 حد بالا حد پایین

71/42 77/44 

 

، مقدار احتمال 197ی آزادی آن برابر ، درجه172/7برابر  tی شود که مقدار آمارهمشاهده می 2با توجه جدول 

و  74/3( برابر 40ها )یعنی میانگین محاسبه شده منهای داری( تقریبا برابر صفر، اختلاف میانگین)سطح معنی

ی فوق بدین معنی ( است. فاصله71/42و  77/44جامعه برابر بازه )درصد برای میانگین  95ی اطمینان فاصله

قرار دارد و چون هر دو حد این فاصله  77/44و  71/42درصد میانگین جامعه بین اعداد  95است که با اطمینان 

ه قتوان نتیجه گرفت که میانگین نمرات تفکر انتقادی دانش آموزان مقطع متوسطه منطاست لذا می 40بزرگتر از 

مثبت و سطح  tی مقدار آماره 2باشد. در نتیجه؛ چون در جدول )حد متوسط نمرات( می 40خواجه بزرگتر از 

آموزان میزان تفکر انتقادی دانش»توان عنوان کرد که درصد می 95باشد لذا با اطمینان می 05/0معنی داری کمتر از 

 «.مقطع متوسطه منطقه خواجه بیشتر از حد متوسط است
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 خواجه منطقه متوسطه مقطع آموزاندانش تحصیلی انگیزه و پیشرفت در آن نقش و انتقادی تفکر از آموزاندانش برخورداری میزان بررسی

سوال دوم پژوهش: آیا پیشرفت تحصیلی دانش آموزان مقطع متوسطه منطقه خواجه با توجه به میزان 

 تفکر انتقادی آنان متفاوت است؟ 

برای آزمون سوال  SPSSکنیم.. نتایج حاصل از نرم افزار مستقل استفاده می tبرای آزمون این سوال از آزمون 

 فوق به صورت زیر است:
 

 به تفکیک طبقات تفکر انتقادی« پیشرفت تحصیلی»آمار توصیفی : نتایج 3جدول 

 خطای معیار میانگین انحراف استاندارد میانگین تعداد تفکر انتقادی

 20/0 38/2 35/15 139 بالا

 29/0 25/2 47/15 59 پایین

 
 مستقل برای بررسی سوال دوم پژوهش t: نتایج آزمون 4جدول 

  متغیر
آزمون لون برای 

 اهواریانسبرابری 
 هابرای برابری میانگین tآزمون 

  
آماره 

F 

مقدار 

 احتمال
ی آماره
t 

درجه 

 آزادی

سطح 

معنی 

 داری

اختلاف 

 هامیانگین

درصد  95فاصله اطمینان 

 اهبرای اختلاف میانگین

 حد بالا حد پایین

 پیشرفت

با فرض برابری 

 واریانسها

046/0 831/0 335/0- 196 738/0 122/0- 84/0- 60/0 

با فرض نابرابری  تحصیلی

 واریانسها

- - 343/0- 05/115 732/0 122/0- 83/0- 58/0 

 

داری( آن و مقدار احتمال )سطح معنی 046/0برابر  Fی شود که مقدار آمارهمشاهده می 4با توجه به جدول 

توان نتیجه گرفت که واریانس )پراکندگی( باشد لذا میمی 05/0است. چون مقدار احتمال بیشتر از  831/0برابر 

ا فرض های دو گروه را بدر دو گروه تفاوت معناداری ندارد. بنابراین برابری میانگین« پیشرفت تحصیلی»نمرات 

و مقدار احتمال آن  -335/0در این جدول برابر  tی کنیم. با این فرض، مقدار آمارهها آزمون میبرابری واریانس

داری توان نتیجه گرفت که در سطح معنیاست لذا می 05/0باشد. چون مقدار احتمال بیشتر از یم 738/0برابر 

 آموزان دارای تفکر انتقادی بالا و پایین تفاوت معنادای ندارند. دانش« پیشرفت تحصیلی»میانگین نمرات  05/0
ن آموزادانش« رفت تحصیلیپیش»متغیر  شود که اختلاف میانگینمشاهده می 4همچنین با توجه به جدول 

های دو گروه درصدی برای اختلاف میانگین 95اطمینان  و فاصله -12/0دارای تفکر انتقادی بالا و پایین برابر 
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 88-75، صص 1400 بهار ، چهارمسال ، دوره اول، 33شماره 

 

های درصد اختلاف میانگین 95ی فوق بدین معنی است که با اطمینان ( است. فاصله-84/0و  60/0برابر بازه )

توان نتیجه گرفت رار دارد و چون این فاصله شامل عدد صفر است لذا میق 60/0و  -84/0دو گروه بین اعداد 

 آموزان دارای تفکر انتقادی بالا و پایین تفاوتدانش« پیشرفت تحصیلی»درصد، میانگین نمرات  95که با اطمینان 

 معناداری ندارند.

 

فکر خواجه با توجه به میزان تآموزان مقطع متوسطه منطقه ی تحصیلی دانشسوال سوم پژوهش: آیا انگیزه

 انتقادی آنان متفاوت است؟

برای آزمون سوال  SPSSکنیم. نتایج حاصل از نرم افزار مستقل استفاده می tبرای آزمون این سوال از آزمون 

 فوق به صورت زیر است:
 به تفکیک طبقات تفکر انتقادی« ی تحصیلیانگیزه»: نتایج آمار توصیفی 5جدول 

 خطای معیار میانگین انحراف استاندارد میانگین تعداد انتقادیتفکر 

 44/1 997/16 45/170 139 بالا

 68/1 927/12 08/169 59 پایین

 
 مستقل برای بررسی سوال سوم پژوهش t: نتایج آزمون 6جدول 

  متغیر
آزمون لون برای 

 اهبرابری واریانس
 هابرای برابری میانگین tآزمون 

  
آماره 

F 

مقدار 

 احتمال
 tی آماره

درجه 

 آزادی

سطح 

معنی 

 داری

اختلاف 

 اهمیانگین

درصد  95فاصله اطمینان 

 هابرای اختلاف میانگین

 حد بالا حد پایین

 یانگیزه

 تحصیلی

با فرض برابری 

 واریانسها

43/22 000/0 551/0 196 582/0 36/1 51/3- 23/6 

با فرض نابرابری 

 واریانسها

- - 614/0 18/142 540/0 36/1 02/3- 74/5 

 

داری( آن و مقدار احتمال )سطح معنی 43/22برابر  Fی شود که مقدار آمارهمشاهده می 6با توجه به جدول

توان نتیجه گرفت که واریانس )پراکندگی( باشد لذا میمی 05/0تقریبا برابر صفر است. چون مقدار احتمال کمتر از 

رض های دو گروه را با فدر دو گروه تفاوت معناداری دارد. بنابراین برابری میانگین« تحصیلیی انگیزه»نمرات 

و مقدار احتمال آن  614/0در این جدول برابر  tی کنیم. با این فرض، مقدار آمارهها آزمون مینابرابری واریانس
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 خواجه منطقه متوسطه مقطع آموزاندانش تحصیلی انگیزه و پیشرفت در آن نقش و انتقادی تفکر از آموزاندانش برخورداری میزان بررسی

داری ان نتیجه گرفت که در سطح معنیتواست لذا می 05/0باشد. چون مقدار احتمال بیشتر از می 540/0برابر 

 آموزان دارای تفکر انتقادی بالا و پایین تفاوت معنادای ندارند. دانش« ی تحصیلیانگیزه»میانگین نمرات  05/0
رای آموزان دادانش« ی تحصیلیانگیزه»متغیر  شود که اختلاف میانگینمشاهده می 6همچنین با توجه به جدول 

های دو گروه برابر بازه درصدی برای اختلاف میانگین 95اطمینان  و فاصله 36/1و پایین برابر تفکر انتقادی بالا 

های دو گروه درصد اختلاف میانگین 95ی فوق بدین معنی است که با اطمینان ( است. فاصله-02/3و  74/5)

توان نتیجه گرفت که با اطمینان قرار دارد و چون این فاصله شامل عدد صفر است لذا می 74/5و  -02/3بین اعداد 

آموزان دارای تفکر انتقادی بالا و پایین تفاوت معناداری دانش« ی تحصیلیانگیزه»درصد، میانگین نمرات  95

 ندارند.

 

 گیریبحث و نتیجه

 و پیشرفت در آن نقش و انتقادی تفکر از آموزاندانش برخورداری میزان بررسی موضوع با حاضر پژوهش

 سیبرر و تحلیل و تجزیه از پس. گرفت خواجه صورت منطقه متوسطه مقطع آموزاندانش تحصیلی انگیزه

که میزان تفکر انتقادی  داد ی سوال اول پژوهش نشانیافته ،SPSS افزارنرم از استفاده با آمده بدست هایداده

فت، با توان چنین گآموزان مقطع متوسطه منطقه خواجه بیشتر از حد متوسط است. در تبیین این یافته میدانش

آموزان به تفکرانتقادی بجاست که نظام تعلیم وتربیت جهت افزایش تاثیر تفکر توجه به گرایش مطلوب دانش

رورش ه و بدین ترتیب آموزش وپانتقادی بر پیشرفت وانگیزش تحصیلی از ظرفیت دانش آموزان استفاده نمود

برای بحث و آموزش و گسترش تفکر انتقادی در نظام آموزشی کشور رابه سمت متعالی تری هدایت کنند. 

 هاییها و روشهای خود را بر آموزش مهارتکشورمان، ابتدا باید معلمان در نقش خود بازنگری کنند و فعالیت

قل بدان احتیاج دارند. فرایند واقعی تعلیم و تربیت را باید فرایندی متمرکز سازند که شاگردان برای تحقیق مست

رط آید.بنابراین، شآوری شده، بلکه از مطالعه یک رشته به وجود میفکری بپندارند که نه از طریق اطلاعات جمع

ست. طح بالاهای شناختی سآموزان، دانش و آگاهی معلمان در ارتباط با تواناییضروری برای پرورش افکار دانش

دار شدن برنامه برای کند تا موجب معنیآموز عمل میگرا به عنوان واسطه میان برنامه و دانشمعلم سازنده

(، فتحی آذر و 1393های کرمی، رجائی ونامخواه)نتیجه حاصل از این پژوهش با نتایج پژوهشیادگیرنده شود. 

 (، همسو است.1392(، سرمد و سیدی)1392همکاران )

 و آموزان دارای تفکر انتقادی بالادانش« پیشرفت تحصیلی»ی سوال دوم نشان داد که میانگین نمرات هیافت

هم توان چنین گفت، مهارت تفکر انتقادی یک مهارت بسیار مپایین تفاوت معناداری ندارند. در تبیین این یافته می

. وجه متخصصان تعلیم وتربیت قرارداردیادگیری مورد ت-در تفکر سطح بالا است که اغلب در فرآیند تدریس
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 88-75، صص 1400 بهار ، چهارمسال ، دوره اول، 33شماره 

 

دانش، منش و اقتدار سه عامل بسیار مهم در ایجاد زمینه مناسب برای تدریس تفکر انتقادی است. اقتدار از فرهنگ 

گیرد. در نظام های آموزشی، سلسله مراتب اداری و آیین نامه ها تقویت و پرورش تفکر انتقادی جامعه نشات می

موقعیت های به دست آمده برای فراخ اندیشی وچالش را از بین می برد. تا زمانی که نمره را محدود می کند و 

 دادن عامل اقتدار معلمان است نمی توان انتظار داشت که زمینه رشد تفکر انتقادی در کلاس فراهم شود. 

ك شواهد و مدار( معتقد است که تفکر انتقادی مستلزم فرآیندهای عالی ذهنی و داوری بر اساس 1400سیف )

است. تفکر انتقادی نوعی حل مساله است، اما علاوه بر حل مساله دارای عناصری ازتوانایی های تحلیل و 

ارزشیابی امور نیز  هست. منظور از تفکر انتقادی تفکر اندیشمندانه است نه گله مندانه یا شکایت آمیز. تفکر 

راهبر را در فرآیندی -( آمادگی یادگیری خود1975) 1ناولزراهبرمی باشد. -انتقادی یکی از اهداف یادگیری خود

می بیند که در آن افراد بدون کمک به دیگران و با تشخیص نیازهای یادگیری خود شروع به یادگیری می کنند، 

 اهداف خود را شکل می دهند، منابع مادی و انسانی را شناسایی نموده یادگیری خود را  ارزیابی می کنند.

همسو می باشد. نا( 1391دویران )های وحدت، زینالی و احمدیل از این پژوهش با نتایج پژوهشنتیجه حاص

(که به بررسی رابطه بین گرایش تفکرانتقادی و پیشرفت 1391در پژوهش وحدت، زینالی و احمدی دویران )

کر انتقادی و به تف تحصیلی دانش آموزان متوسطه ارومیه پرداخته است به این نتایج دست یافت که بین گرایش

پیشرفت تحصیلی یرحسب جنسیت، نوع مدرسه، رشته تحصیلی و پایه تحصیلی رابطه معناداری وجود ندارد. 

برای آموزش تفکرانتقادی در شاگردان ایجاد حالت کنش متقابل میان شاگردان و معلمان وایجاد یک چهارچوب 

ها و موقعیت هایی که در این فرایند به کارگرفته می شوند سازمان یافته برای فرایندهای فکری واستفاده از مهارت

 ضرورت دارد.

 آموزان دارای تفکر انتقادی بالا ودانش« ی تحصیلینگیزها»ی سوال سوم نشان داد که میانگین نمرات یافته

هنگام  تند،هس انگیزشافرادی که دارای توان چنین گفت، پایین تفاوت معناداری ندارند. در تبیین این یافته می

است که  البته شرط آن این نشان می دهند. خود فعالیت بیشتری از ندارند، انگیزشکردن نسبت به افرادی که  کار

ه قدرت ب این میان این است که انگیزش افراد نکته مهم در کند. ارضا را نیازهای فرد بعضی از بتواند نظر مورد کار

هت ج و ادامه فعالیت می شوند و موجب آغاز آنها هستند. چراهای رفتار ،انگیزه هایشان بستگی دارد. انگیزه ها

محرکات درونی  یا سائقه ها تمایلات، گاهی به عنوان نیازها، را انگیزه ها سازند.معین می را فرد هر کلی رفتار

 د.ناخودآگاه باشن ممکن است آگاهانه یا معطوف می شوند انگیزه هایی که به سوی هدفها تعریف می کنند. فرد

 .هم تفاوت دارند با انگیزش نیز یا اراده انجام کار لحاظ میل یا بلکه از لحاظ توان انجام کار از نه تنها انسانها

اول  باید ارید،بگذ رفتار شخص دیگری اثر بر بخواهید اگر. به نیروی انگیزاننده آنان بستگی دارد انگیزش افراد

                                                             
1.Knowles  
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 خواجه منطقه متوسطه مقطع آموزاندانش تحصیلی انگیزه و پیشرفت در آن نقش و انتقادی تفکر از آموزاندانش برخورداری میزان بررسی

ن جهت هدف شد فعالیت در آیا درگیر .یازهایی برای آدمی درآن زمان مهم تراستیا ن که چه انگیزه ها بشناسید

  فعالیت هدف. بهتراست یا

 بماند، جهت هدف زیاد فعالیت در در فرد اگر یک سطح ماندن مساله آفرین است. در منحصرا واقع ، در

ممکن است  یا دست بدهد از حدی که شخص ممکن است انگیزه را تا به وی دست می دهد حالت عجز

 گیرشودفعالیت هدف در در فرد منحصرا اگر طرف دیگر، از وی برانگیخته گردد. غیرمنطقی در سایرالگوهای رفتار

به کاهش می  انگیزش دوباره رو و شد خواهد بی تفاوتی ایجاد یک حالت عدم علاقه و هدف آزمودنی نباشد، و

. تاس افزایش انگیزش پیشرفت آنان موثر در نیز دارند ودفرزندان خ مادران از انتظاراتی که پدران و گذارد.

یادگیری  رتاثیر آن ب و انگیزش به عنوان وسیله به صورت آمادگی روانی یک پیش نیاز یادگیری محسوب می شود

 اشندب انگیزش سطح پایینی برخوردار از اگردانش آموزان نسبت  به درس بی علاقه باشند و است. کاملا آشکار

انش چنانچه د اما شد. نتیجه پیشرفت زیادی نصیب شان نخواهد در و داد جدیت انجام نخواهد با را خودتکالیف 

ال هم به دنب و داد جدیت انجام خواهند با را هم تکالیف درسی خود نباشند، داررانگیزش بالایی برخو آموزان از

 راداف شد. ی نصیب آن  خواهدپیشرفت زیاد رفت ود زمینه مطلب درسی خواهن کسب اطلاعات بیشتری در

حتی  ن افرادای رسیدن به موفقیت بسیار کوشا هستند. برای حل مشکلات و دارای سطح انگیزش پیشرفت بالا

 .رسیدن به موفقیت به کوشش ادامه می دهند تا و تلاش برنمی دارند دست از پس از آنکه شکست می خورند

خت کوشی س انجام تکالیف دشوار، پافشاری بر از عبارتند دهند نشان می غلب رفتارهایی که انگیزش تحصیلی راا

پیشرفت  انگیزش بنابراین، دارد. انتخاب تکالیفی که به تلاش نیاز تسلط و جهت یادگیری درحد کوشش در یا

 که انسان خود شودهنگامی حاصل می شناختی است و -یک حالت روان به عبارتی انگیزش درونی، یا تحصیلی،

 (.1399)شفیعی و کرمی،  خودمختاری ادراك بداند کفایت لازم ودارای  را

 گردد:های پژوهش، پیشنهادهایی در ادامه ارائه میدر نهایت براساس یافته

 های آموزش تفکر انتقادی برای معلمان جهت انتقال این مسئولین مربوطه از طریق برگزاری دوره

 یی تهیه وتنظیم گردد.هاآموزان از طریق معلمان فعالیتتفکر به دانش

 های دانش آموزان در جهت تقویت بنیه علمی گیری مدارس از این مهارتشود با بهرهپیشنهاد می

 ریزی دقیق صورت گیرد.آموزان برنامهدانش

 آموزان های یادگیری زمینه بیشتری برای موفقیت تحصیلی دانشهای آموزش استراتژیاز طریق برنامه

 به دانشگاهها فراهم ساخت.و یا داوطلبان ورود 

 های آموزشی در مدارس حداقل یکبار در آموزان کلاسبرای تقویت آموزش تفکر انتقادی در دانش

 ماه برگزار شود.
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 ریزی پیشنهاد می شود با توجه به نقش تفکر انتقادی در پیشرفت و انگیزش تحصیلی طوری برنامه

 وغیرمستقیم در برنامه مدارس گنجانده شود.شود تا تفکر انتقادی به صورت مستقیم 
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Evaluation of students' level of critical thinking and its role in 

academic achievement and motivation of high school students in 

Khajeh region 
 

 

Ali Najafzadeh Arbatan1 

 

 
Abstract  
The purpose of this study was to investigate the extent to which students have critical thinking 

and its role in the development and academic motivation of high school students in Khajeh region. 

The method used in this study was applied in terms of purpose and descriptive and causal-

comparative in terms of data collection. In this study, the statistical population consisted of all high 

school students in the two regions of Khajeh and Among them, using Morgan table and random 

sampling method, a sample of 198 people were selected and a questionnaire was given to them. 

Two standard questionnaires of Watson-Glaser (1994) and McClelland (1983) academic 

motivation were used to collect data. In order to assess the reliability of the questionnaires, 

Cronbach's alpha coefficient was used, the value of this coefficient for each questionnaire was 

above 0.7; Content validity was also used to assess the validity, for which the questionnaires were 

approved by the relevant experts. Data analysis was performed from questionnaires through SPSS 

software in two descriptive and inferential sections (one-sample t-test and independent t-test). 

Findings showed that students' critical thinking status is above average. Also, the mean scores of 

"academic achievement" of students with high and low critical thinking are not significantly 

different; The mean scores of "academic motivation" of students with high and low critical 

thinking are not significantly different. 
Keywords: Critical Thinking, Evaluation, Academic Achievement, Academic Motivation 
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