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  چكيده

ي درسي در محيط يادگيري تهيه شده است. مقاله حاضر، براساس پژوهشى با عنوان بررسي الگوهاي برنامه

سي مفاهيم با ارائه نتايج به پيشنهادات كاربردي مطالعه حاضر از نوع توصيفي تحليلي است و پس از برر

باشد. سازمان يا منظور از طرح برنامه درسي، شكل مدون و يا ساختار برنامه درسي ميپرداخته شده است. 

گيري در دو سطح مختلف به هنگام تكوين برنامه شكل ساختار برنامه درسي به موجب دوگونه تصميم

باشد و سطح خاص و يا گيري درخصوص مباني ارزشي ميه ناظر به تصميمگيرد، سطح فراگير يا عام كمي

 ريزي و چگونگي اعمال عناصر برنامههاي تكنيكي و فني درخصوص برنامهگيريجزئي كه ناظر بر تصميم

توسط  باشد. در سطح فراگير يا عام طرح يا الگوي برنامه درسي از نوع منبع يا منابع اطلاعات كهمي

ريزي درسي برنامه پذيرد. به لحاظ تاريخي سه منبع اصلي اطلاعاتي برايشود تأثير مييز انتخاب ميربرنامه

ريزي گيريهاي متعدد مربوط به امر برنامهمورد شناسايي قرار گرفته است كه هريك بعنوان مبنايي در تصميم

گردد، ي براي آنان طراحي ميآموزاني كه برنامه درسشوند: موضوعات درسي مدون، دانشبكار گرفته مي

  و جامعه. 

  الگو، طراحي، آموزش، برنامه درسي، محيط يادگيري.  كليدي:هايواژه

  

  

  

  

  

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jn

ri
hs

.ir
 o

n 
20

25
-1

2-
16

 ]
 

                             1 / 14

http://jnrihs.ir/article-1-204-en.html
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  مقدمه

ي برنامه« قرن بيستم و با انتشار كتاب عملا در اوايل، ي تخصصيريزي درسي به عنوان يك حوزهبرنامه

ريزي درسي به امهمفهوم برن. .Hancock, R. E)، 2015( متولد شد توسط فرانكلين بوبيت »درسي

 شتهچه كه عملا در ادبيات اين رآن اما. ي درسي استبرنامه، ي آنفرايندي اشاره دارد كه حاصل يا نتيجه

از  Curriculum . است ي درسييا همان برنامه Curriculum واژه، بيشترين اهميت را دارد

ايد طي مسابقه و يا فاصله و مقدار راهي است كه افراد ب يدانو به معناي م Racecourse ي لاتينريشه

مربوط به طرح برنامه درسي بعضا  تصميمات. )١٣٩٤، حسن، (ملكي موردنظر دست يابند كنند تا به هدف

ها يا هريك از طرح. باشند كه بايستي به اتكاء عقل و منطق اتخاذ شوندهاي ارزشي ميمنبعث از سيستم

ي عايد ادگيريه درسي ناظر به تحصيل اهداف مختلفي است و نتايج مختلفي را به لحاظ الگوهاي برنام

و  رنامه درسي غالبا بصورت خالصاز سوي ديگر تئوريهاي مربوط به طرح ب. نمايداموزان ميدانش

رح كند تا مدلهاي طواقعيتها و امكانات آموزشي ايجاب مي. شونداي در عمل بكار گرفته نمينخوردهدست

، سيرنامه دربحتواي براي سازماندهي م. برنامه درسي با تغيير و يا سازشهايي به منصه ظهور كشانده شوند

ي اتي ويژه هاي تربييك از آنها مبتني برعقايد و ايدهالگوهاوطرح هاي متعددي پيشنهاد شده است كه هر

ورد م منسجم صورت نظامدار وكمتر الگوهاي سازماندهي محتوا ب، نوعا در ادبيات برنامه درسي. است

ستار ك پيويبحث واقع شده است مايرز ومايرزبرلي براي بحث وبررسي الگوهاي سازماندهي محتوا از 

 –ز ش آمورويكرد دان، استفاده كرده اند كه در يك طرف آن رويكرد موضوع محور ودر سوي ديگر آن

ان محور در سازم-  رويكرد هاي موضوعحور اخيراً م- كاربرد برنامه هاي درسي موضوع. محور قرار دارد

  د.گيرمي حور به ويژه در دوره متوسطه مورد استفاده قرارم -دهي محتوا بيشتر از دانش آموز

  

  ي درسيتعاريف برنامه
  توان در يكي از طبقات زير قرار داد:مي، اندارائه شده ي درسيتعاريفي را كه از برنامه

ي درسي برنامه، ظرناز اين نقطه  اي براي مطالعه:اي از دروس يا برنامهموعهي درسي به عنوان مجبرنامهــ  

 رايب. و تصريح شده است فهرست موضوعات درسي به تفكيك تعيين، اي كه در آنعبارت است از برنامه

 تاس. . . اعي وتعليمات اجتم ،علوم، هايي نظير رياضيي دوم ابتدايي شامل درسي درسي پايهبرنامه، مثال

)2017 ،(Nakpodia, E. D .  

ها و اي از سرفصلبرداشت عبارت است از مجموعه اين:ي درسي به عنوان فهرست رئوس مطالببرنامه ــ

تواند شامل مباحثي مي شناسيي درسي جامعهبرنامه، براي مثال. مطالب براي يك درس خاص رئوس اصلي

 .باشد. . . طبقات اجتماعي و، نظير شهر نشيني

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jn

ri
hs

.ir
 o

n 
20

25
-1

2-
16

 ]
 

                             2 / 14

http://jnrihs.ir/article-1-204-en.html


  ١٤٩ /    بررسي الگوهاي برنامه ي درسي در محيط يادگيري 

 
ي درسي عبارت برنامه، ١از نظر گود اي از دروس:ي درسي به عنوان محتواي يك درس يا مجموعهبرنامهــ 

 ي كلي و عمومي در ارتباط با محتواي آموزشي كه توسط مدارس به دانش آموزان ارائهاست از يك برنامه

خود به وجود آورند و براي  هاي لازم را دريادگيرندگان قادر شوند صلاحيت، ي آنشود تا در سايهمي

   .Pugliese, G. D)، 2015( اي خاص آماده شوندهاي فني و حرفهورود به حوزه

 جدول زماني تدريس، ي زماني براي تدريس دروس:براساس اين ديدگاهي درسي به عنوان برنامهبرنامهــ 

  .ي درسي استهمان برنامه، دروس در هفته توسط معلمان و مربيان

ي درسي هبرنام، به زعم حاميان اين برداشت اي از اهداف و مقاصد:ي درسي به عنوان مجموعهنامهبرــ 

   .Pais, A. , M) .، 2017( تايج يادگيري مورد انتظار استاي از اهداف يا نمجموعه تعيين پيشاپيش

ين عنوان تعاريف ا، براساس طبقه بندي زايس اي از تجارب يادگيري:ي درسي به عنوان مجموعهبرنامهــ 

اي از تجربيات يادگيري ي درسي به عنوان مجموعهاند:برنامهي درسي به دو دسته كلي قابل تقسيمبرنامه

است كه پيشاپيش توسط  اي از تجربيات يادگيريي درسي مجموعهبرنامه، در اين ديدگاه :شده ريزيبرنامه

به  ر گيرند واند تا دانش آموزان در معرض آن قراشده بيني و تدارك ديدهبرنامه ريزان و يا مدارس پيش

 ي درسي به عنوان تمامي تجربيات يادگيري كه دانش آموزانبرنامه .مقاصد و تنايج مورد انتظار دست يابند

دانش آموزان تدارك ديده  ي درسي رسمي برايعلاوه بر تجاربي كه در برنامه، دارند: در اين ديدگاه

دست  هتجربياتي ب.  . .فضاي مدرسه و، مديران، دگان از يكديگر و از تعامل با معلمانيادگيرن، شودمي

يادگيرندگان  هايولي بر رفتار و نگرش، اندبيني نشدهغير رسمي اگرچه از قبيل پيش اين تجارب. آورندمي

  . .Mir, M. , Shamshiri, B)،2015اثر شگرفي دارند(

اي ي درسي در حقيقت وسيلهكنند كه برنامهمي برخي استدلال ي تفكر:هي درسي به عنوان شيوبرنامهــ 

، 2016پردازند (ي مسائل گوناگون به تفكر و تأمل ميفراگيرندگان درباره، است كه از طريق آن

(MacKenzie, A. , Enslin, P. , & Hedge, N. . 

 اينان. ندسيلور و الكساندر هست، اهترين حاميان اين ديدگاز مهم ي درسي به عنوان يك طرح:برنامهــ 

يادگيري براي افراد تحت تعليم  هاياي از فرصتي درسي را طراحي به منظور تدارك مجموعهبرنامه

  . .Lewis, F)، 2014( دانندمي

  

  دهنده برنامه درسي عوامل و يا عناصر تشكيل
ريزي درسي ث مربوط به الگوهاي برنامهدهنده برنامه درسي كه معمولا در مباح عوامل و يا عناصر تشكيل

. برخي هاي ارزشيابيآموزان. روششود عبارتند از: اهداف، محتوا، فعاليتهاي يادگيري دانشاز آنها ياد مي

، فضا و يا محيط، ، زمانريزي عوامل و عناصر ديگري همچون منابع و ابزار يادگيرياز مؤلفين رشته برنامه

). ١٣٦٧(مهرمحمدي، محمود،  اندافزوده ، به فهرست فوقهاي تدريسو استراتژيآموزانبندي دانشگروه

                                                
1. Guod 
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توان برخورد نمود (يا تصميمات مختلفي در ريزي درسي با اين عوامل به طرق مختلف ميدر برنامه

توان اتخاذ نمود) كه به استناد نوع تصميمات، ساختار و شكل مختلفي به برنامه داده خصوص هريك مي

گردد. هر برنامه درسي دربردارنده هاي متنوعي از برنامه درسي پديدار ميو يا بعبارت ديگر طرحشده 

ريز بطور صريح و آشكار با يكايك باشد. خواه فرد برنامهطرحي خاص است كه در درون آن مستتر مي

فته باشد و يا اينكه دهنده برنامه و روابط فيمابين آنها برخورد كرده و تصميمات لازم را گرعناصر تشكيل

است بطور سطحي تصميماتي ناسنجيده درباره  ريزي بكار رفتهبدون توجه به نوع طرحي كه در برنامه

ريز درسي در اتخاذ تصميمات ضروري است برنامه برخي عوامل برنامه گرفته باشد. صعوبت كار يك

) اين ١٣٩٤(ملكي، حسن،  باشددرونياي كه برنامه درسي بوجود آمده در اعلا درجه از همخواني بگونه

  برنامه عايد مي گردد.  همخواني دروني از بررسي و مطالعه دقيق عناصر و عوامل

با  ر برنامهعناص وتوضيح بيشتر آنكه، اگر تصميمات اتخاذشده درباره نوع منابع اطلاعات مورد استفاده 

 ه برنامهمانيكزني برخوردار خواهد بود. يكديگر سازگاري داشته باشند، برنامه درسي از همخواني درو

آموزان انشدب بر درسي حد اعلاي همخواني دروني را دارا است از بيشترين پتانسيل براي اثرگذاري مطلو

ر برنامه بطور . بالعكس، چنانچه با منابع اطلاعاتي و عناص(Xing, J. 2015) باشدبرخوردار مي

صر مربوط به عنا گيريهاياطلاعاتي مورد استفاده در تصميم يكنواخت برخورد نشود (رعايت اقتضاي منبع

 شته باشد،شده و روشني با يكديگر ندابرنامه نشود) و تصميمات در اين دو سطح هيچگونه رابطه تعريف

 د شدسته خواهآموزان كاطرح برنامه درسي گنگ و نامفهوم و نتيجتا از پتانسيل اثرگذاري برنامه بر دانش

)2016  ،Germam , K (. .  

  

  برنامه درسي ساختار
طلاعاتي نبع اممنظورازطرح برنامه درسي شكل مدون ويا ساختاربرنامه درسي است. به لحاظ تاريخي سه 

  :رود ار ميبراي برنامه ريزي درسي شناسايي شده است كه هركدام بعنوان مبنايي درتصميم گيري بك

 هرچندبسياري از )١٣٩٣مدي، محمود، جامعه (مهر مح- ٣دانش آموزان -٢موضوعات درسي -١ 

 Cheng، 2013( كنندمتخصصان تعليم تربيت تركيبي ازهرسه منبع يادشده را بصورت متعادل توصيه مي

–pingchang.(  اما در عمل شاهد برتري يا حاكميت نسبي يك منبع بر دو منبع ديگريم. حتي مي توان

شكل يا ساختاربرنامه درسي  م.منابع ديگرييك منبع به بهاي حذف گفت بيشتر شاهد حاكميت مطلق 

 - هدفهاز: الگوهاي برنامه درسي عبارتند ا دراين عوامل اغلب  بستگي به عناصر برنامه درسي است. و

ل متخصصان علاوه برعوام ). بعضي از١٣٩٣روشهاي ارزشيابي (مفيدي، فرخنده،  -روش تدريس -محتوا

راهبردهاي تدريس (فردانش،  - بندي شاگردان گروه –فضا  -زمان -اند: ابزارمذكور منابع زير را نيز افزوده

). هر برنامه درسي دربردارنده طرحي خاص است كه دردرون آن نهفته است. خواه برنامه ريز ١٣٩١هاشم، 
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با يكايك آنها برخورد كند و يا اينكه بدون طرحي كه بكار گرفته باشد. برنامه ريز بايد بين عناصرفوق 

 د.گذاري مطلوب درشاگردان به وجودآيواني برقرار سازد تا اثرهمخ هماهنگي و

  

  خصوصيات يك الگويا طرح برنامه درسي
  .تصميم گيريهاي آگاهانه وروشن بينانه مبتني باشد برــ 

 د.برنامه منطبق باش نظردر تايج مورد نها وبرهدفــ 

  .ه روزباشد)نيازهاي متغييرزمان مورداستفاده برنامه ريزان قرارگيرد. (ب براساســ 

ن، كرمي ديور، پروي(سيف، سوسن، ك داشته باشد شرايط محيطي را قابليت انطباق با نيازها و خلاقيت وــ 

  )١٣٧٦، آبادي، حسيننوري، رضا و لطف

  .موسسه آموزشي تعادل بين هرسه الگو به نظرمي رسد هر درــ 

رطرف بمشكل  نهااستفاده ازآ در تعادل ضعف خودرا دارندكه با يك ازالگوهاي يادشده نقاط قوت و هرــ 

  .شودمي

 ).١٣٨٧(رضايي، فرزانه،  اين الگوهاست مهمترين مشكل موسسات آموزشي چگونگي استفاده ازــ 

  

 الگوي مبتني برموضوعات درسي مدون بعنوان منبع اطلاعاتي

ن منعكس آعات معمولي ترين ورايج ترين منبع اطلاعاتي براي تصميم گيري برنامه درسي است. كه موضو

اين  نسبي كننده عقل بشر و نمايانگر ميراث فرهنگي است. دوران تاريخ معاصرآمريكا شاهد برتري

ياد مالي مقادير ز١٩٧٠-١٩٦٠دردهه  ).١٣٩٣(فتحي و اجارگاه، كوروش،  الگونسبت به ساير الگوهاست

 اصلاح و ز بهي و نياصرف اصلاح برنامه هاي درسي شدوآن به دليل نارضايتي عمومي دربرنامه هاي درس

حتوا تي است. و مدراين الگواستفاده ازموضوعات درسي مدون اصلي ترين منبع اطلاعا د.شدن آن بوهنگام 

فه برنامه ). مهمترين وظيKlieme, E, Clausen, M. 2017( بايد يك سازماندهي منطقي داشته باشد

دانش  و ده استشاي درسي ازپيش تعيين هاين الگو برنامه ريزانتخاب وسازماندهي منطقي محتوا است. در

و  اندهعيين شدهدفها ازپيش تگيرد. مي آموز بعنوان يك جريان مكايكي تحت الشعاع محتواي درسي قرار

رسي است. د ن منبع وابزاركتبرايجتري ).١٣٩٤(احمدي قراچه، علي محمد،  اندنوع شناختي اغلب از

رنامه درسي ب ت.نوع كمي اس از ارزشيابي بيشترد. انتخاب منابع درسي ندار هيچ نقشي در آموزدانش

 ه).زادترجمه حسن قاسم، ١٣٩٠(آبلهي تزرا،  محدود به فضاي كلاس درس است

   

 الگوي مبتني بردانش آموز بعنوان منبع اطلاعاتي 

توانمندي نيازها و  اين الگو دانش آموز بعنوان منبع غالب برنامه درسي مد نظراست. توجه به علايق و در

شوند. فضا و هدفها از پيش تعيين نمي ).١٣٩١(برزگر، نادر، مرادي، سليمان،  هاي گذشته استتجربه
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 گيردامكانات آموزشي درخدمت دانش آموز است. دانش آموز درانتخاب محتوا مورد مشورت قرار مي

)Dangwal 2015 ،P,kapur ,pد شو). مشهورترين مدرسه اي كه درانگليس بدين شكل اداره مي

،). كتب  .Santrock, J. W، 2013( سامرهيل است. دانش آموز بايد محتوا را انتظام دهد نه ديگران

كنند. ارزشيابي درسي ارزش چنداني ندارند. فعاليتهاي يادگيري را خودشاگردان به كمك معلم انتخاب مي

نعطاف است. فضاي بعنوان تلاش مشترك معلم و شاگرد مطرح است. گروهبندي شاگردان و زمان قابل ا

  ).١٣٩٢(ناصري، محمد مهدي،  تعريف نشده است آموزشي وسيع و

  

  نقاط ضعف اين الگو 
شي بزارآموزاواد و به منابع وم. يابند. فعاليتهاي آنها نظام يافته نيستهمه به هدفهاي مشترك دست نمي 

 ).١٣٩٢بهمن، (قره داغي،  معلمان بايد آموزشهاي تخصصي لازم را ببينند. زيادي لازم است

  

 الگوي مبتني برجامعه بعنوان منبع اطلاعاتي

  هاي مبتني براين الگو به فهم و اصلاح جامعه مي پردازند. برنامه

  ).١٣٩٣رهاد، ف(طارميان،  كننداستفاده ميمطالعات اجتماعي از اين منبع اطلاعاتي  هاي درسي:برنامه

  . (Eggen, P. & Kauchak, D. 2012) دراين الگوازجايگاه مهي برخوردارنيستند هدفها:

   ).١٣٩٣از زندگي اجتماعي و جوامع بشري نشات گرفته است (نريماني، محمد،  محتوا:

مشاركت  بر ). ارزشيابي:١٣٨٨(مهرمحمدي، محمود،  درحد اعلاي تنوع است ابزارآموزشي: منابع و

  ).١٣٩٢(مرادي پياني، شهناز،  معلم ودانش آموز استواراست

 ,Gliss, G, Ashnman، 2016( گيردبر مشاركت معلم ودانش آموزشكل مي :هاي آموزشيفعاليت

(H .  

رگي فعالتر از روش دانش آموزمحوري است و نقش حاكمانه معلم زائيده تخصص وخب نقش معلم:

  ). ١٣٩٢اوست (مرادي پياني، شهناز، 

  . )١٣٩٢علي اكبر،  (سيف، جامعه است در برگيرنده كليه امكانات مدرسه و فضاي آموزشي:

قه مشترك گروهبندي شاگردان: براساس تمايل و علا ).١٣٩٢(سيف، علي اكبر،  است نامحدودزمان: 

  ).، ترجمة اكرم قيطاسي١٣٨٣(استرايكر، سوزان و وارنر، سالي،  شاگردان است

ان اگرداينكه جهت گيري ش ترس ازد. سعت ونظام منطقي محتوا وجود ندارو نقاط ضعف اين الگو:

 علمانمد. ذهنشان زدوده شو فكراصلاح طلبي ازدراين الگوسبب پذيرش نظام حاكم برجامعه شود و

 م استالگوك امكانات، شرايط، ابزار و وسايل كافي براي ايند. آمادگي تدريس چنين روشي را ندارن

  .ترجمة كمال پولادي) ،١٣٨٠، (رابرتسون، رونالد
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 محور –ه درسي موضوع الگوهاي سازماندهي محتواي برنام

 – وضوعهاي مقديمي ترين و پر طرفدارترين الگوهاي سازماندهي محتوا برنامه درسي براساس رويكرد 

ت كه ). اين الگو داراي دو هدف اصلي اس١٣٩١(رئوف، علي،  محور، الگوي موضوعات مجزا است

تند رف ها عباين هداج شده اند اهردوي آنها از محتوايي كه بايد توسط دانش آموز فرا گرفته شود، استخر

 توسعه و –هايي كه در موضوع درسي مورد تدريس وجود دارد. ب اكتساب دانش و ايده -از: الف

مفروضات ). ١٣٩١(حائري زاده، خيريه بيگم،  پرورش انضباط ذهني از طريق مطالعه آن موضوعات درسي

گيرند و رشد و تحول شناختي در نظر مي وانادگيري را به عني -١هاي مبتني بر موضوعات درسي: الگو

ي هاي لازم براعلم را انجام پيش بينيموظيفه اصلي  -٢دانند. را دستيابي به دانش و اطلاعات ميهدف آن 

رسي را بر اساس اهداف از پيش تعيين شده انتخاب نموده و موضوع هاي د -٣كنند. آموزش فرض مي

، 2017( نندگنجا ي را كه بايد يادگرفته شود در برنامه درسي ميهايها و ارزشفاهيم، تعميمات، مهارتم

Butcher, J.  .(.د و اين ظار دارند قبل از شروع تدريس، جريان آموزش را طرح ريزي كناز معلم انت -٤

بر اين  -٥امر را حول محور محتواي آموزش و جدا از شرايط و محيط يادگيري سازمان دهي نمايد. 

ي بر اتأكيد ويژه  -٦يا موضوع هاي معيني بايد به تمام دانش آموزان تدريس شود.  اند كه موضوععقيده

ضوعات درسي، در اين الگو تدريس مو ).١٣٩٢(زندي، بهمن،  يادگيري مبتني بر رشته هاي درسي دارند

ي، خنرانسمجموعه اي از رهنمودها و خطوط كلي تعيين شده است. براي مثال روشهاي توضيحي نظير 

بارتند عنيز  ع اصلي تدريسپرسش وپاسخ و. . . براي تدريس اين موضوعات تجويز شده است و مناببحث، 

رين ه مهمتها، وسايل اطلاع رساني و. . . از جملفيلمهاي معلم در كلاس درس، كتب درسي، از بحث

 زش وآمو«باشند، كه از گروهي ميكساني كه از حمايت سر سخت اين الگوي سازماندهي محتوا هستند، 

ي از اد مجموعه كنند. اين گروه از مربيان معتقدند كه تمامي دانش آموزان بايحمايت مي »پرورش پايه

  .).  .Bae, J. H، 2016موضوعات اساسي و نيز كتابها و آثار بزرگ را مطالعه (

  

  الگوي برنامه هاي درسي مبتني بر موضوعات وسيع 
الگوي موضوعات وسيع يا در هم تنيده (ياتركيب ، هي محتوامحور در سازماند –الگوي رويكرد موضوع  

فلسفه اساسي . .Sim, J. B. Y. , Chua, Sh. , & Krishnasamy, M)، 2017( شده) است

الگوي سازماندهي موضوعات وسيع عبارت است از ايجاد همبستگي و ارتباط بيشتر بين مطالب مختلفي كه 

هم  هاي درسي دربرنامه، از ديدگاه طرفداران اين الگو. كننده ميدانش آموزان در برنامه هاي درسي مطالع

، بينندجهان اطراف خود را ميآورند كه دانش آموزان به همان شكلي كه تنيده اين امكان را بوجود مي

به همين دليل در . )١٣٩١(برنامه درسي ملي جمهوري اسلامي ايران ( مطالب و علوم مختلف را درك كنند

تدريس شوند با اين . شود موضوعات مختلف با توجه به ارتباطي كه با يكديگر دارندسعي مياين الگو 
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هاي درسي مدارس ابتدايي كارايي دارند تا در برنامه همه تجربيات نشان داده است كه اين الگو بيشتر

  .).  .Haigh, M، 2016( مدارس متوسطه

  

  الگو ي برنامه درسي مارپيچي 
هاي مورد نهبدون اينكه تمامي زمي اساسي بتدريج در برنامه درسي عرضه مي شودموضوعات و مفاهيم 

 هني دانشذرشد  يادگيري بطور كامل و منظم تكرار شود مثل انرژي براساس ساختار دانش ودوم بر مراحل

رسي مارپيچي است دبرنامه ، محور – سومين شكل سازماندهي محتوا براساس رويكرد موضوع. آموز دارد

)2016 ،(Sherman, P. . گيرد و محتواي مورد تاكيد خاصي قرار مي» دانش ساختار«در اين الگو

الگوي  كه در شود (همانگونهسازمان داده مي، برنامه درسي نيز حول محور دانشي كه بايد تدريس شود

، ييبتداسند برنامه راهبردي معاونت آموزش ا( پذيرد)ات مجزا و موضوعات وسيع انجام ميموضوع

ول آن تفاوت ا –الف  :با اين حال الگوي مارپيچي از دو الگوي فوق از جهات زير تفاوت دارد. )١٣٩٢

، ميه مفاهيانش كلدمنظور از ياساختار . است كه در الگوي مارپيچي تاكيد بيشتري برساختار دانش مي شود

 با،  واليود كه از لحاظ توم آنكه محتوا در اين الگو بنحوي سازماندهي شد -ب. حقايق و تعميمات است

. Goren, H. , Yemini, M)، 2015( دانش آموزان تناسب داشته باشد» مراحل رشد فكري«

و  ايد اصليها و عقيكي ايده :شودول محور دو مسئله سازمان داده ميهاي درسي مارپيچي حمحتواي برنامه

د ار مي رواز دانش آموزان انتظبه اين ترتيب . پژوهش در موضوعات مختلف هاي تحقيق وديگري روش

ست) در دنظر امخاص هاي تفكر را (كه در رشته يا موضوع هاي اصلي را بياموزند و روشايده كه عقايد و

عقايد و  دانش آموزان ابتدا پذيردبصورت يك جرياني متوالي صورت مياين امر  د.خود پرورش دهن

قايد و عه همان بعدي مجددا بهاي سها و پايهدر كلادهند وسپس هاي اصلي را مورد مطالعه قرار ميايده

 دتر بياموزنرفتهآنها را بصورت عميق تر و پيشگردند تا ه قبلا مطالعه كرده بودند باز ميهايي كايده

  . )١٣٩٠، الهه، (بروغني

  

  اساس الگوي برنامه ريزي درسي
  اساسا الگوي برنامه ريزي درسي را مي توان در سه گروه قرار داد:

   )١٣٩٢، محمد مهدي، (ناصري لگوي ميانه يا حد وسطا -٣ الگوي غير فني -٢الگوي فني  -١

  

  هاي الگوي فني:ويژگي
  .هاي درسي بر عهده متخصصان استري در خصوص تدوين و اجراي برنامهتصميم گي .١ 

  .كنندون دخل و تصرف برنامه را اجرا ميمعلمان بد. ٢

  طي , عيني و تجويزي استفرايند برنامه ريزي درسي خ. ٣
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نظر  ليد درن يك نظام توگردد و آموزش و پرورش به عنواگيري مطلوب به عنوان هدف لحاظ ميياد. ٤

  .شودگرفته مي

  :مهمترين الگوهاي فني برنامه ريزي درسي عبارتند از

 هانكينز الگوي -٦ لگوي شينا -٥ الگوي بوشامب - ٤ لگوي جانسونا -٣ الگوي تابا -٢ الگوي تايلر- ١ 

  )١٣٩٣، محمود، (مهر محمدي

بي به ست يامدارس بايد در د )الف :ت خود را با چهار پرسش اصلي مشخص كردااو نظر الگوي تايلر:

خاب انت ،فهاين هديل به امناسب را براي ن هاي يادگيريتوان تجربهچگونه مي )هدفهايي اقدام كنند؟ ب چه

ان تجارب توچگونه مي )يادگيري را براي آموزش سازمان داد ؟ توان تجربه هاي چگونه مي ت )؟ پكرد

   ؟يادگيري را ارزيابي كرد

 ،ز طريق مشاهدهازهاي دانش آموزان بررسي نيا. ١ :منابع مورد توجه در الگوي تايلر به قرار زير است

 ناسي و تعليمشعه جام ،بررسي نظرات متخصصان روانشناسي ،بررسي پرونده ،هاآزمون ،پرسشنامه ،مصاحبه

 ،يشهپحرفه و  ،تفريحاته، خانواد ،ابعاد مختلف جامعه مثل بهداشت(ي جامعه بررسي نيازها - ٢و تربيت 

هاي تكنيك ،مدارك بررسي اسناد و ،پرسشنامه ،مصاحبه ه،از طريق مشاهد . . .)معرفت و ،دين ،امور مدني

رسي اختار رشته درسي و براز طريق بررسي س )ضوع درسيمو(تعيين و انتخاب دانش معاصر  - ٣نيازسنجي 

 موزشيآهداف نظرات متخصصان هر موضوع درسي تايلر بر اين باور است كه براي تصميم گيري پيرامونا

ي اسان دربارهجتماعي و تحليل كارشنزندگي ا ،ي فراگيراناز طريق مطالعات نظام دار دربارهبايستي 

ش و ع آوري شوند سپس اين سه منبع اهداف از صافي فلسفه آموزموضوعات درسي اين اهداف جم

  .)١٣٩٣، فرخنده، مفيدي( دشوگذرد و اهداف آموزش ترسيم ميپرورش و روانشناسي يادگيري مي

عتقد بود تابا م. ي نموداهيلدا تابا الگوي چهار مرحله اي تايلر را تبديل به الگوي هفت مرحله  :الگوي تابا

  .نوان مجريان برنامه درسي بايد در ايجاد و تدارك آن شركت نمايندكه معلمان به ع

  :او طرح خود را در هفت مرحلع بيان كرد

انتخاب تجارب  – ٥ ازماندهي محتواس -٤نتخاب محتوا ا -٣صورتبندي اهداف - ٢  شناخت نيازها -١ 

  . رار گيردعيين آنچه كه بايد مورد ارزشيابي قت-٧ازماندهي تجارب يادگيري س -٦ يادگيري

محصول  ،ارتظبه موجب الگوي جانسون برنامه درسي به عنوان نتايج يادگيري مورد ان الگوي جانسون:

و  امه درسيام برناز نظر وي نظ. گرددون داد نظام آموزشي نيز محسوب ميولي در ،نظام برنامه درسي است

   ).١٣٩٢، منبه، (قره داغي نظام آموزش به طور نظامدار به يكديگر مربوطند

بي اياجرا و ارزش ،هاي تدوين كه در بر گيرنده فرايند "ه درسي او از واژه مهندسي برنام :الگوي بوشامب

يابي ظام ارزششي از نبخاگر چه بوشامب ارزشيابي از برنامه درسي را . كنداستفاده مي، از برنامه درسي است

 رسي تلقيدرنامه خشي از نظام بمه را عملا به عنوانبهاي ارزيابي از يك برنااجراي جنبه، داندكلي مي

   ).١٣٩٣، كوروش، (فتحي و اجارگاه كندمي
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در  ادگيرندهكه ي يعني جرياني متصل و لاينقطع از تجاربي ،او برنامه درسي را يك پيوستار :الگوي شين

  . )١٣٩٣، فرهاد، (طارميان كندآورد تعريف ميبا مدرسه به دست ميتماس 

از زير  ن يكينامه به عنواكند كه در آن اجراي براو الگويي نظامدار را معرفي مي :گوي هانكينزال

د بتدا بايت كه ادر اين الگو برا ين نكته تاكيد شده اس. هاي برنامه ريزي درسي مورد توجهاستمجموعه

برنامه  جرايار به برنامه تدوين شده به صورت آزمايشي اجرا شود و پس از تجديد نظر در سطح وسيع ت

  .)١٣٩٢، علي اكبر، (سيف درسي مبادرت گردد

  

  :هاي الگوي غير فنيويژگي 
  .كندخطي نيست و تجويزي عمل نمي ،شدهبرنامه درسي پيشاپيش تنظيم ن. ١

  .ارنداكيد دبه جاي تاكيد بر بازدهي توليد , بر يادگيرنده در طي فرايند تدريس و يادگيري ت. ٢

 .بينش و آگاهي اهميت مي دهد ،فهم ،اين ديدگاه به شهود. ٣

 .شوندرايند اجراي برنامه درسي مشخص ميمحتوا و مطالب موضوعي در ف. ٤

 را مشخص آموزش هايي تقسيم نماييم و انتهايگيري را به مراحل دقيق و يا حوزهما نمي توانيم ياد. ٥

  .نماييم

 .شودصه برنامه درسي ميوارد عر. . . زيبا شناسي , ابتكار و ،نبوغ هنري ،هنرمندي. ٦

ك شوند تا به دريموقعيت ها و مطالب جديد مواجه مبهجاي ارائه اطلاعات به دانش آموزان , آنهابا . ٧

 .تازه اي برسند

 .معنا در نتايج برنامه درسي از تعاملات ميان افراد بدست مي آيد. ٨

يازها و ندرسي  حتواي برنامهگيرد كه منبع اصلي مغلب هنگامي مورد استفاده قرار مياين رويكرد ا. ٩

وه لد يا گرك دوناهاي بارز اين طرز تلقي در آثار انديشمنداني نظير منمونه. علايق دانش آموزان باشد

 ردندي ريزي كپرا  "فت گراتعليم و تربيت پيشر"اثير افكار ديويي تشكلي به نام نظريه پردازاني كه تحت ت

به . شودفت ميند ياح مي نمايشونده را مطريش بيني نشده يا متصاعد هاي پو برنامه درسي مبتني بر موقعيت

مهم ترين . پيشنهاد شد نمونه بارزي از اين برداشت است "شرير و هانتر "همين سان مدلي كه توسط

. .  .آيزنر و ،پانيار ،؛ گرامتنودينگ ن،پيتر مك لار ،اپل ،ايليچ ،ران در اين الگو افرادي مثل فريرصاحبنظ

ين در ا. ستاكرده  براي مثال پائلو فرير الگوي بانكداري آموزشي را در برنامه ريزي درسي مطرح. هستند

ي اين بارهبحث و گفتگو در ،در سطح جامعهتشكيل محافل فرهنگي الگو بر روي شناخت مسائل جامعه 

 .)١٣٩٢، بهمن، (زندي و عمل بر اساس فهم نقادانه مد نظر است مسائل
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   اي حد وسط:الگوه

  :اين الگو از سه عنصر تركيب يافته است الگوي طبيعت گراي واكر:

   سكوي برنامه درسيــ  

   طرح آنــ 

و برنامه  آورديمراه مهه برنامه ريز با خود به ها كشور و بررسي سكو عبارت از نظامي از باورها و ارزشــ 

ين ر در تدون درگيافتد كه افراد و صاحبنظرا شور و بررسي زماني اتفاق مي. كندريزي درسي را هدايت مي

د قاد دارنن اعتآها و آنچه به كنند و ضمن بيان باورها و ارزشمه درسي در يك هم انديشي شركت ميبرنا

دف هسيدن به راي ردر مورد مفاهيم و مضامين مختلف به شور و بررسي بپردازند و به تعيين چيزهايي كه ب

 ويج ديگر ها و نتابررسي هزينه ،نتايج آن ،تعيين شقوق مختلف عملو به  مورد نياز است اقدام نمايند

ر بين وجود دمطرح عبارت است از مجموعه اي از ارتباطات . انتخاب بهترين شق براي عمل اقدام كنند

  ).١٣٩١، علي، (رئوف مواد آموزشي مورد استفاده

  
   ت:اين الگو مشتمل بر مراحل ششگانه اس :الگوي مشورتي نوي

  نشست و تبادل نظر عمومي ــ 

  برجسته سازي توافقات و عدم توافقات ــ 

  تشريح مواضع ــ 

  برجسته سازي تغييرات حاصله در موانع ــ 

  مذاكره در خصوص موارد توافق ــ 

خيريه ، ي زاده(حائر پذيرش يك طرح برنامه درسي كه مورد قبول همه است و آن را اجرا خواهند كردــ 

  .)١٣٩١، بيگم

  

  باشد:مرحله به شرح زير مي ٨مشتمل بر  اين الگو لگوي طبيعت گرايانه گلارتورن:ا

   .)كندواقعا در مدرسه ارائه مي و آنچه نقد و بررسي وضع موجود(بررسي شقوق مختلف ــ  

نكه يك عيين ايت ،در يادگيري و فعاليتهاي يادگيري مخاطبان ،تعريف خود درس(تعيين حدود و ثغور ــ 

  .)بنيادي تشكيل دهنده آن كدام است ي است يا اختياري و دانش و اطلاعاتدرس اجبار

   .گردد)وشن ميرر برنامه ريزي دباورها و اعتقادات همه افراد درگير (تشكيل و ايجاد يك ائتلاف ــ 

عات وري اطلااين مرحله شامل دانش مربوط به موضوع درسي يا محتوا و جمع آ(ايجاد مبناي دانش ــ 

   .)انش آموزان و معلماندرباره ي د

د و چگونگي ارتباط ي هر واحهدفها ، ماهيت و تعداد مواد برنامه درسي تعيين(سازماندهي برنامه درسي ــ 

  .عمودي و توالي بين آنها) 
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  .طراحي تجربيات يادگيري مناسب ــ 

   .)كيد داردايابي تاين الگو بر روش هاي مختلف و متنوع ارزش(طراحي نحوه ارزشيابي از برنامه درسي ــ 

دروس  تعداد، هاي هر بخش و واحد از برنامه درسيهايي چون هدفمولفه(تدوين سناريوهاي يادگيري ــ 

، (ملكي شودينيز مواد آموزشي كمكي گنجانده مفهرستي از تجربيات يادگيري پيشنهادي و  ،پيشنهادي

  . )١٣٩٤، حسن

  

  گيرىبحث و نتيجه 
ز هر از تركيبي ا ريزي درسي استفادهكه هرچند اكثر متخصصين برنامه از مباحث فوق نتيجه گرفته مي شود

اهد نمايند، ليكن در عمل شيابي به يك برنامه درسي متعادل توصيه ميسه منبع يادشده را به منظور دست

ريزي درسي، در برنامه توان گفت كهباشيم. حتي ميتفوق يا حاكميت نسبي يك منبع بر دو منبع ديگر مي

 لبته كدامديگر هستيم. ا يش از اين مورد شاهد حاكميت مطلق يك منبع اطلاعاتي به بهاي حذف منابعب

ريزي گيريهاي مربوط به برنامهعنوان مبناي انحصاري و يا اوليه در تصميمگانه بهيك از منابع اطلاعاتي سه

و به انگر پاسخ ااشد كه در حقيقت بيبريز ميبرنامه انتخاب شوند، متأثر از سيستم ارزشي مورد قبول شخص

آموز بايستي كمك كرده يا اي از رشد و كمال، در دانشگونه اين سؤال است كه يك برنامه درسي به چه

صميماتي تر، از تآنرا محقق سازد. بعلاوه شكل و يا ساختار برنامه درسي در يك سطح تكنيكي و مشخص

  پذيرد. شود تأثير ميسي اتخاذ ميدهنده برنامه دركه در خصوص عناصر تشكيل

  

  پيشنهادات كاربردي 
هاي  غايت ودر طراحي برنامه درسي است كه مي توان با انتخاب رويكرد مناسب شيوه طراحي؛ اهداف 

لاقيت و توسعه خ ورورش پمتنوع را در قالبي در هم تنيده و به شيوه هايي مارپيچي و يا ماتريسي و مبتني بر 

  گردد:لذا دراين خصوص پيشنهاد مياستعداد هاي بالقوه تجلي بخشيد.  شناسايي و هدايت

كرد  ه اي عمله گونــ لازم است تا با هدف ارتقاء توجه به امر پرورش و آموزش در طراحي برنامه درسي ب

 تا همه عناصر برنامه مورد هدف قرار گيرد. 

؛ رار گيردقغفلت  برنامه درسي نبايد موردي اثر گذار بر ديگر مولفه هاي ــ نقش معلم به عنوان مولفه

 چراكه وجود يك معلم از پيش شرطهاي اساسي در موفقيت يك برنامه درسي است. 

خصصي و تتهاي ــ توجه بيشتر به مقوله آموزش و پرورش با تاكيد بر دوره حساس ابتدايي، انجام نشس

 لي. وزش و پرورش در سطح مگردهمايي هاي علمي با حضور سياستگذاران و هدفگذاران كلان آم
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