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  مقدمه  - ١
هاي متنوعي به منظور تعيين سبك يادگيري افراد وجود دارد. علي رغم آشكار بودن اين نكته امروزه روش 

كه در صورت سازگاري نحوه يادگيري دانشآموزان با شيوه تدريس معلمان، انگيزه يادگيري در آنها 

تقويت شده و يادگيري بهتر صورت ميپذيرد (تابعي، ١٣٩١). بسياري از محيطها و موقعيتهاي آموزشي 

و شغلي بر توانائيهاي افراد تاكيد ميشود و مطمئنا توانائيها براي موفقيت درمدرسه، موقعيتهاي شغلي و 

زندگي بعدي، مهم و ضروري هستند، اما بايد توجه داشت كه توانائيها به تنهائي نميتوانند عامل موفقيت 

باشند بلكه فاكتور مهمي به نام، سبكهاي يادگيري بر يادگيري متعلمان موثر است كه از راه تجربه كسب 

ميگردد و هر فرد متناسب با سبك يادگيري خود مطالب را اخذ و ياد ميگيرد (احمدي وهمكاران، 

١٣٩٠). هماهنگي وتوافق بين سبك فردو سبك موقعيت يا تكليفي كه با آن مواجه شده است عامل مهمي 

در موفقيت فرداست. عدم توافق بين سبك يادگيري دانشآموز و سبك آموزشي ميتواند علت ناتواني 

دانشآموز در يادگيري باشد. عدم توجه به سبكها در موقعيتهاي مختلف ميتواند منجر به اين شود كه 

برخي از بهترين و باارزشترين استعدادها و سرمايههاي بالقوه، حذف يا ناديده گرفته شوند (رحماني 

وهمكاران، ١٣٩١). تنوع دانشآموزاني كه وارد دبيرستان ميشوند روز به روز در حال افزايش است. اين 

دانش آموزان معمولاً داراي زمينههاي تربيتي و فرهنگي متفاوتي بوده و فارغ التحصيل مدارس و موسسات 

آموزشي مختلف با سبكهاي آموزشي متفاوت هستند. همراه با چنين تنوعي، انتظارات زيادي در زمينه 

انواع رسانههاي آموزشي مورد استفاده براي ارئه اطلاعات و مطالب آموزشي شكل گرفته است. اين 

تغييرات و پيشرفتها در فنآوري آموزشي موجب شده تا آموزشگران روشهاي سنتي آموزشي را مورد 

بازنگري قرار داده و تاكيد بيشتري بر اهميت توجه به سبكهاي يادگيري دانشآموزان در طراحي و ارائه 

دورههاي آموزشي بنمايند (رحماني وهمكاران، ١٣٩١). سبكهاي يادگيري بوسيله بسياري از صاحبنظران 

به عنوان يكي از عوامل موفقيت در تدريس معلمان معرفي شدهاند. اگرچه عموماً چنان تلقي مي شود كه 

دانش اموزان ميتوانند با آگاهي از سبكهاي يادگيريشان موفقيت بيشتري در تحصيل بدست آورند ليكن 

همه دانشآموزان نيز از ويژگيهاي سبك يادگيري خود آگاهي ندارند. از اين رو مساله اصلي در اين 

  تحقيق، ارزيابي و رتبهبندي سبكهاي يادگيري درس ادبيات پايه دهم ميباشد. 

  

  پيشينه تحقيق - ٢
اي تحت عنوان "بررسي رابطه سبكهاي يادگيري «وارك» با توسعه تفكر درمقاله ١٣٩٤سال فاييدفر در

انتقادي، سرزندگي و انگيزش پيشرفت تحصيلي در بين دانشجويان" بيان داشتند كه تقويت سبكهاي 

يادگيري متعلمان براي توسعه تفكر انتقادي و بيشتر شدن سرزندگي و انگيزش پيشرفت تحصيلي واجب 

ميباشد و مراكز آموزشي بايد قبل از شروع به آموزش نوع سبك يادگيري متعلمان را بررسي و بر مبناي 
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  ٣ /    ارائه مدلي مبتني بر روش هاي يادگيري درس فارسي  

 
آن به آموزش و تعليم و تربيت متعلمان اقدام نمايند. زماني و كبودي درسال ١٣٩٥ در مقالهاي تحت عنوان 

" بررسي انتخاب سبكهاي يادگيري براساس مدل وارك در دانشجويان رشتههاي پزشكي" بيان داشتند 

هاي ديداري، شنيداري، خواندني و نوشتني و سبك عملكردي شامل سبك VARKكه سبك يادگيري 

حركتي (با يادگيري از طريق لمس كردن، شنيدن، بوييدن، چشيدن و ديدن) است. بر اساس -يا جنبشي

-نوشتن، جنبشي - شجويان مورد مطالعه به ترتيب شنيداري، خواندنآنكه سبك غالب يادگيري در دان

حركتي و ديداري بود، انتخاب روش تدريس و ياددهي به فراگيران متناسب با سبك يادگيري آنان 

اي تحت عنوان هدرمقال ١٣٩٤معروفي و كرمي درسال تواند در پيشرفت تحصيلي آنها تأثيرگذار باشد. مي

"سبك يادگيري به عنوان رويكردي براي هدايت تحصيلي دانشآموزان دبيرستاني" بيان داشتند كه اغلب 

دانشآموزان رشته رياضي و تجربي، داراي سبك يادگيري همگرا و جذبكننده و اغلب دانشآموزان 

رشته علوم انساني داراي سبك يادگيري واگرا و انطباقدهنده هستند. بنابراين با آگاهي از سبك يادگيري 

دانشآموزان، ميتوان آنان را به سمت رشتهاي مناسب با سبك يادگيريشان در دبيرستان يا دانشگاه، 

هدايت نمود. خدابنده؛ درتاج؛ اسدزاده؛ فلسفينژاد؛ ابراهيمي قوام درسال ١٣٩٣ درمقاله اي تحت عنوان 

"نقش سبكهاي يادگيري درتبيين انگيزه ي پيشرفت و عملكرد تحصيلي دانشآموزان پسر" بيان داشتند 

كه دانشآموزان داراي سبك يادگيري همگرا از انگيزه پيشرفت و عملكرد تحصيلي بالاتري برخوردار 

هستند و دانشآموزان داراي سبك انطباقيابنده از انگيزه پيشرفت و عملكرد تحصيلي كمتري برخوردارند. 

اين نتايج دلالتها و كاربردهايي براي آموزش و يادگيري مؤثر دانشآموزان دارد كه در مقالهي حاضر به 

  آنها پرداخته ميشود. 

  

  شناسي تحقيقروش - ٣
باشد. نتايج پژوهش ميكمي و كيفي مياين تحقيق از لحاظ هدف كاربردي است و از نظر روش تركيبي، 

تواند در سازمان آموزش و پرورش و سازمانهايي كه به نحوي با آن مواجه هستند و همچنين مراكز 

آموزش عالي و دانشجويان مورد استفاده قرار گيرد. در اين پژوهش براي پاسخ به پرسشها، از مطالعات 

كتابخانهاي، مباني نظري و همچنين از نظرسنجي كارشناسان براي تعيين وضعيت موجود از پرسشنامه 

استفاده شده است. بر اين اساس جامعه آماري اين تحقيق شامل دبيران عالي و خبره ميباشد. از آنجا كه 

تعداد ٤ نفر مي باشد به روش سرشماري به عنوان نمونه انتخاب شده و پرسشنامه بين آنها توزيع شد و مورد 

  بهرهبرداري آماري قرار گرفت. 
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 بحث - ٤

 گيري تشكيل كميته تصميم - ١-٤

هاي يادگيري درس فارسي پايه دوازدهم، تشكيل گروه تصميمبندي سبكاولين مرحله اساسي جهت رتبه 

گيري است. با توجه به روند انتخاب كميته ارزيابي در مدرسه، گروه تصميمگيري شامل دبيران عالي 

دبيرستانهاي محل تدريس نويسندگان مقاله است. اين گروه ٤ نفره وظيفهي بررسي سبكهاي يادگيري را 

  برعهده داشتهاند. 

  

  بندي سبكهاي يادگيريرتبهي كاربردي در هاتعيين شاخص - ٢-٤
بندي سبكهاي يادگيري درس فارسي پايه دوازدهم، ضمن هاي رتبهدر اين مرحله، جهت تعيين شاخص 

مطالعهي مقالات و مستندات مرتبط تعدادي معيار استخراج و در قالب پرسشنامه در اختيار دبيران عالي 

دبيرستانهاي محل تدريس نويسندگان مقاله قرار گرفت و از آنها خواسته شد كه بر اساس ميزان اهميت 

هر سبك يادگيري به آنها امتياز دهند. پس از اعمال نظرات دبيران عالي و بر اساس امتيازات بدست آمده 

روشهاي يادگيري، شنيداري، ديداري، حركتي و خوانداري و نوشتاري به عنوان شاخصهاي كاربردي 

پژوهش انتخاب شدند. كه از بين شاخصهاي انتخاب شده، خوانداري و نوشتاري با جنبه منفي و ساير جنبه

  ها مثبت هستند. 

  

  ها با استفاده از فرايند تحليل سلسله مراتبيعيين وزن شاخصت - ٣-٤
 پژوهش به گردد. در اينها تعيين ي اول وزن شاخصها نياز است كه در مرحلهجهت ارزيابي شاخص

ها تعيين اخصشافزار اكسپرت چويس وزن و با استفاده از نرم AHPها از روش منظور تعيين وزن شاخص

ر يك ا معيارها را دهتهيه و در اختيار دبيران عالي قرار گرفت و آن AHPي شده است. بنابراين پرسشنامه

رجيح يكسان تا تايي از ت ٥ات خود را در يك طيف ي زوجي دو به دو مقايسه و نظري مقايسهپرسشنامه

ر به صورت زي عيار بهافزار اكسپرت چويس شد و وزن هر مها وارد نرمكاملاً بهتر اعمال كردند. سپس داده

  دست آمد. 

 AHPها با استفاده از رويكرد : وزن شاخص ١جدول 

  هاوزن شاخص  هاشاخص  رديف

  ٢٩٩/٠  خوانداري و نوشتاري  ١

  ٢٢٥/٠  ديداري  ٢

  ٢٠٦/٠  شنيداري  ٣

  ١٦٢/٠  حركتي  ٤
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يشتري از نظر باهميت  ٢٩٩/٠شود شاخص خوانداري و نوشتاري با بالاترين وزن همانطور كه ملاحظه مي

يابي يادگيري به كمترين ميزان اهميت را در ارز ١٦٢/٠كارشناسان داشته و شاخص حركتي با وزني معادل 

ترتيب  به ٢٠٦/٠، شنيداري با وزن ٢٢٥/٠هاي ديداري اينكه شاخصخود اختصاص داده است. ضمن 

  هاي دوم، سوم از لحاظ اهميت هستند. داراي رتبه

  

  هاي يادگيري با استفاده از رويكرد تاپسيس فازيندي روشبرتبه  - ٥-٤
با  هاينهبندي گزهاي ارزيابي، در اين قسمت به رتبهبا توجه به مشخص شدن وزن هر يك از شاخص

  :شده كه مراحل آن به صورت زير استاستفاده از روش تاپسيس فازي پرداخته 

  

  الف) تشكيل ماتريس تصميم فازي
بندي سبكهاي يادگيري از نظر ٤ تن از دبيران عالي استفاده شد، در ابتداي رتبه از آنجا كه در ارزيابي و

امر لازم است كه اين نظرات با هم ادغام شده و در واقع از آنها ميانگين گرفته شود تا بتوان آنها را وارد 

نرمفزار تاپسيس فازي كرد. بنابراين به منظور ادغام نظرات از ميانگين حسابي استفاده شد و ماتريس ادغام 

  شدهي تصميم فازي به شكل زير به دست آمد. 

  

 : ماتريس ادغام شده نظرات كارشناسان٢جدول 

  حركتي  شنيداري  ديداري خوانداري و نوشتاري  

 )٤٢/٠، ٦٢/٠، ٨٢/٠( )٥/٠، ٧/٠، ٨٨/٠( )٥٨/٠، ٧٨/٠، ٩٢/٠( )٥٨/٠، ٧٨/٠، ٩٤/٠( ١دبيرستان 

  )٣٨/٠، ٥٨/٠، ٧٨/٠(  )٤٦/٠، ٦٦/٠، ٨٤/٠(  )٥/٠، ٧/٠، ٨٨/٠(  )٥٤/٠، ٧٤/٠، ٩/٠( ٢دبيرستان 

  )٥/٠، ٧/٠، ٩/٠(  )٤٢/٠، ٦٢/٠، ٨٢/٠(  )٤٦/٠، ٦٦/٠، ٨٤/٠(  )٣٤/٠، ٥٤/٠، ٧٤/٠( ٣دبيرستان 

  )٢٢/٠، ٤٢/٠، ٦٢/٠(  )٤٨/٠، ٥٤/٠، ٧٤/٠(  )٢٤/٠، ٤٢/٠، ٦٢/٠(  )١٨/٠، ٤٢/٠، ٦٢/٠( ٤دبيرستان 

  

  افزار تاپسيس فازيها به نرمب) ورود داده
   زي كرد.افزار تاپسيس فاها را وارد نرمپس از به دست آوردن ماتريس تصميم فازي بايد داده

  
  افزارنزديكي توسط نرمج) تعيين ضريب 

افزار تاپسيس فازي، در اين مرحله ميزان نزديكي هر گزينه به راهحل ايدهآل ها به نرمپس از ورود داده

  محاسبه شد كه نتيجهي آن به صورت زير است:
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  آلحل ايدهها به راه: ميزان ضريب نزديكي گزينه ٣جدول 

  ضريب نزديكي  هاگزينه

  ٦٩٦/٠  ١دبيرستان 

  ٦٣٧/٠ ٢دبيرستان 

  ٥٨٥/٠ ٣دبيرستان 

  ٤٦٥/٠ ٤دبيرستان 

  

ضريب نزديكي  داراي بيشترين ٦٩٦/٠با داشتن ضريب نزديكي  ١شود، دبيرستان همانطور كه مشاهده مي

ا ضريب نزديكي به ترتيب ب ٤و ٣و دبيرستان  ٦٣٧/٠با ضريب نزديكي  ٢است و پس از آن نيز دبيرستان 

  هاي دوم و سوم و چهارم قرار دارند. رتبهدر  ٤٦٥/٠و ٥٨٥/٠

  

  ها با رويكرد تاپسيس فازيبندي گزينهد) رتبه
د. گيرنمي ت قرارهاي با ضريب نزديكي بالاتر در اولويبا توجه به ضرايب نزديكي به دست آمده، گزينه

  :باشدها به صورت زير ميبندي گزينهبدين ترتيب رتبه

  

  ها با رويكرد تاپسيس فازيگزينهبندي نهايي : رتبه ٤جدول
  هاگزينه  رتبه

  ١دبيرستان   ١

 ٢دبيرستان   ٢

 ٣دبيرستان   ٣

 ٤دبيرستان  ٤

  

بندي دبيرستان ها بر توان به رتبهيكي به دست آمده ميشود، با توجه به ضريب نزدهمانطور كه مشاهده مي

اساس ضريب نزديكي حاصله از روش تاپسيس فازي پرداخت. بنابراين ميتوان گفت كه دبيرستان ١، 

دبيرستان ٢ و دبيرستان ٣ ودبيرستان ٤ به ترتيب رتبههاي اول تا چهارم را كسب كردهاند كه بر اين اساس، 

طبق روش تاپسيس فازي دبيرستان ١ به عنوان شاخص برتر انتخاب ميشود. ضمن اينكه دبيرستانهاي ٢ تا 

  ٤، نيز به ترتيب در رتبههاي دوم تا چهارم اين جدول قرار ميگيرند. 

  

  ها با استفاده از رويكرد سيستم استنتاج فازينتخاب دبيرستانارزيابي و ا - ٦-٤
بندي سبكهاي يادگيري درس ادبيات پايه دهم بر اساس رويكرد سيستم قسمت به ارزيابي و رتبهدر اين 

  استنتاج فازي پرداخته ميشود. مراحل اين رويكرد به صورت زير است:
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  ٧ /    ارائه مدلي مبتني بر روش هاي يادگيري درس فارسي  

 
در اين مرحله بايد  ها در سيستم استنتاج فازي:ها و سطوح فازي آنالف) تعيين ورودي

آنچه به عنوان ها مشخص شوند. از آنجا كه هاي سيستم استنتاج فازي به همراه سطوح فازي آنورودي

هاي يادگيري قرار ميگيرد وضعيت آنها در شاخصهاي چهارگانه است، لذا بايد ي سبكملاك مقايسه

شاخصها به عنوان ورودي مدنظر قرار گيرند. ضمناً نياز است تا براي هر يك از اين شاخصها سطوح 

فازي تعريف كرد. اين مرحله خود نياز به دقت زيادي دارد؛ چرا كه تعيين تعداد زياد سطوح فازي براي 

يك شاخص، در مراحل بعد به خصوص در مرحلهي تدوين پايگاه قوانين فازي ميتواند مشكلساز شود. 

بنابراين با نظر دبيران عالي تصميم گرفته شد تا سطوح هر يك از شاخصهاي روش يادگيري (شنيداري، 

  ديداري، حركتي، خوانداري و نوشتاري) برابر با جدول زير در نظر گرفته شود. 

  

  هاي ورودي ازي مربوط به سطوح شاخص: متغيرهاي كلامي و اعداد ف٥جدول
  )٢٠١٣، ١خليلي دامغاني و همكاران(

  اعداد فازي  متغيرهاي كلامي

  )٠/٠، ٢/٠، ٤/٠(  بد

  )٣/٠، ٥/٠، ٧/٠(  متوسط

  )٦/٠، ٨/٠، ١(  خوب

  

ي تعيين ورودي، تعيين خروجي نيز يكي از همانند مرحله تعيين خروجي و سطح فازي آن: ب)

روجي ي مورد بررسي، آخرين خكارگيري سيستم استنتاج فازي است. از آنجا كه در مسئلهملزومات به 

هاي يادگيري بر مبناي ميزان شايستگيشان براي انتخاب، در اين مرحله، بندي سبكعبارت است از رتبه

شاخص شايستگي به عنوان خروجي سيستم استنتاج فازي تعيين ميشود. بنابراين ميتوان گفت هرچه مقدار 

اين خروجي براي يك دبيرستان بيشتر باشد، ميزان شايستگي آن دبيرستان براي انتخاب بيشتر است و 

دبيرستان مورد نظر رتبهي بهتري را كسب خواهد كرد. در ادامه لازم است تا براي اين خروجي نيز سطوح 

فازي مشخص شود. بر خلاف مرحلهي تعيين سطوح فازي براي وروديها، در اين قسمت لازم است تا 

خروجي با سطوح فازي بيشتري تعيين شود. اين امر باعث ميشود تا در مرحلهي تدوين پايگاه قوانين فازي، 

دست كارشناسان براي تعيين نتايج قوانين بازتر باشد و آزادي عمل بيشتري در اين زمينه داشته باشند. اين 

مورد همچنين باعث ميشود تا در مرحلهي خروجي گرفتن از دادهها، تفكيك بيشتري از حيث رتبهبندي 

سبكهاي يادگيري اعمال شود. بنابراين با نظر كارشناسان، متغيرهاي كلامي ٧ سطحي به شرح جدول زير 

  براي اين مرحله تعيين و تدوين شد. 

  

                                                
1- Khalili Damghani 
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  * * * * *     ١٣٩٩بيست و هشتم، تابستان  شماره سال سوم، دوره جديد، تحقيقات جديد در علوم انساني، / فصلنامه  ٨

 
  : متغيرهاي كلامي و اعداد فازي مربوط به سطوح شاخص خروجي ٦جدول 

 )٢٠١١همكاران، (چن و 

  اعداد فازي  متغيرهاي كلامي

  )٠، ٠، ٢/٠(  خيلي كم

  )١/٠، ٢/٠، ٣/٠(  كم

  )٢/٠، ٣٥/٠، ٥/٠(  نسبتا كم

  )٤/٠، ٥/٠، ٦/٠(  متوسط

  )٥/٠، ٦٥/٠، ٨/٠(  نسبتا زياد

  )٧/٠، ٨/٠، ٩/٠(  زياد

  )٨/٠، ١، ١(  خيلي زياد

  

ي كار ناميد، لازم ترين مرحلهتوان آن را مهمدر اين مرحله كه مي ج) تدوين پايگاه قوانين فازي:

است تا پايگاهي از قوانين فازي توسط كارشناسان و دبيران عالي در سيستم استنتاج فازي تدوين شود. 

شناسي تحقيق نيز بيان شد، در بهترين حالت ميتوان تمام قوانين فازي را كه از فرمول همانطور كه در روش

تعداد سطح ورودي به تعداد ورودي به دست ميآيد تدوين نمود. بنابراين براي انجام اين مرحله ابتدا 

پرسشنامهي تدوين پايگاه قوانين فازي كه طبق جدول متعامد تاگوچي طراحي شده بود در اختيار ٨ 

كارشناسان قرار گرفت و از ٥ نفر از آنها خواسته شد تا هر يك نتيجهي ٤ قانون و از ٣ نفر ديگر خواسته 

شد تا هر يك نتيجهي ٣ قانون را مشخص كنند. بدين ترتيب ١٨ قانون با سطوح و چينش خاص تدوين و به 

  سيستم استنتاج فازي وارد شد. 

بندي: روشهاي يادگيري به سيستم استنتاج فازي و مشخص شدن ميزان د) وارد كردن نتايج رتبه

شايستگي آنها به منظور رتبهبندي و انتخاب در اين قسمت كه مرحلهي نهايي سيستم استنتاج فازي است، 

بايد نتايج ارزيابي و رتبهبندي روشهاي يادگيري در هر شاخص در قالب اعداد قطعي به سيستم استنتاج 

فازي وارد شده و اين سيستم بر مبناي قوانيني كه براي آن تدوين شده، خروجي نهايي را كه عبارت است 

از ميزان شايستگي هر دبيرستان براي انتخاب، در قالب يك عدد قطعي بين صفر تا يك مشخص كند. براي 

انجام اين مرحله، ابتدا بايد ميانگين نظرات كارشناسان كه در جدول٢ و در قالب اعداد فازي بيان شده به 

اعداد قطعي تبديل گردند. براي اين كار از روش ميانگين كه پركاربردترين روش در اين زمينه است 

  استفاده شده است. جدول زير نتايج قطعي ارزيابي دبيرستان ها را نشان ميدهد. 
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  ٩ /    ارائه مدلي مبتني بر روش هاي يادگيري درس فارسي  

 
  ها: نتايج قطعي ارزيابي دبيرستان ٧جدول 

  حركتي  شنيداري  ديداري  خوانداري و شنيداري  

  ٦٢/٠  ٧/٠  ٧٧/٠  ٧٧/٠  ١دبيرستان 

  ٥٨/٠  ٦٦/٠  ٦٩/٠  ٧٣/٠ ٢دبيرستان 

  ٧/٠  ٦٢/٠  ٦٦/٠  ٥٤/٠ ٣دبيرستان 

  ٤٢/٠  ٥٦/٠  ٤٢/٠  ٤١/٠ ٤دبيرستان 

  

ستگي هر ن شايبا وارد كردن اين نتايج به سيستم استنتاج فازي، اين سيستم به صورت جداگانه، ميزا

ز ر يك اروجي مربوط به هكند. جدول زير، نتايج خدبيرستان را محاسبه كرده و آن را مشخص مي

  ها را نشان ميدهند. دبيرستان

  

  ها با رويكرد سيستم استنتاج فازيبندي نهايي گزينهرتبه:  ٨جدول 
  امتياز شايستگي  نام دبيرستان  رتبه

  ٩٠٧/٠  ١دبيرستان   ١

  ٨٥٥/٠ ٢دبيرستان   ٢

  ٧٠٢/٠ ٣دبيرستان   ٣

  ٥/٠ ٤دبيرستان   ٤

  

بيشترين ميزان انسته تو ٩٠٧/٠با امتياز شايستگي  ١همانطور كه از نتايج خروجي نيز مشخص است، دبيرستان 

به  ٤و دبيرستان  ٣دبيرستان  و ٢را از اين بابت در ميان ساير دبيرستان ها داشته باشد. در ادامه نيز دبيرستان 

وم و چهارم قرار هاي دوم و س. به ترتيب در رتبه/٥و  ٧٠٢/٠و  ٨٥٥/٠ترتيب هر يك با امتياز شايستگي 

  دارند. 

  

  ها در دو روش تاپسيس فازي و سيستم استنتاج فازيبندي دبيرستانمقايسه رتبه ٤. ٧
ها رتبهبندي شدند. در اين دبيرستانكنون با استفاده از دو روش تاپسيس فازي و سيستم استنتاج فازي، تا 

  قسمت و در جدول مشترك زير، رتبههاي اين دبيرستان ها با هم مورد مقايسه قرار گرفته است. 
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  * * * * *     ١٣٩٩بيست و هشتم، تابستان  شماره سال سوم، دوره جديد، تحقيقات جديد در علوم انساني، / فصلنامه  ١٠

 
 ها در دو روش تاپسيس فازي و سيستم استنتاج فازيستانبندي دبير: مقايسه رتبه ٩جدول

  رتبه در روش سيستم استنتاج فازي  رتبه در روش تاپسيس فازي  نام دبيرستان

  ١  ١  ١دبيرستان 

  ٢  ٢ ٢دبيرستان 

  ٣  ٣ ٣دبيرستان 

  ٤  ٤ ٤دبيرستان 

  

ها به خصوص دبيرستانهايي كه در رتبهي اول تا بندي اكثر دبيرستانشود، رتبههمانطور كه مشاهده مي

سوم قرار دارند در هر دو روش تاپسيس فازي و سيستم استنتاج فازي مثل هم بوده و تنها تفاوت كوچكي 

  در رتبهي دبيرستان انتهاي جدول وجود دارد. 

  

  گيرينتيجه - ٥
پذيرد. يادگيري نجام نمييادگيري كليد پيشرفت فردي است ولي يادگيري در همه افراد به يك صورت ا

نتيجه تجارب آموزشي است، خواه در شكل آموزش رسمي خواه به صورت آموزش غيررسمي. عوامل 

متعددي مانند هوش، انگيزه، شرايط خانوادگي و اجتماعي بر آموزش تاثيرگذارند. راهبردهاي يادگيري، 

هبردهاي يادگيري فردي و به تبع آن هاي فردي يادگيرنده هستند. آگاهي از راچكيده تجربيات و ويژگي

متناسب سازي محتواي آموزشي، شيوه تدريس، برنامه آموزشي و نوع آموزش با راهبردهاي يادگيرندگان 

ها دارد. در واقع راهبردهاي يادگيري به ما كمك و اثربخشي يادگيري افراد و گروه تاثير بسزايي در بهبود

ميكند تا از ورودي و خروجي آموزش، تحليل دقيقتري داشته باشيم كه شامل چگونگي ارائه و محتواي 

آموزشي از يك سو و چگونگي يادگيري آن محتوا توسط مخاطب آموزش، مي شود. صورت كلي 

كاربرد نتايج اين سنجش در عناوين كلي براي فرد، چطور ميتوانم بهتر يادبگيرم، آموخته هايم را در ذهن 

نگاه دارم، چطور در امتحانات و رقابتهاي يادگيري عملكرد بهتري داشته باشم و چگونه اهداف 

آموزشيام را به شكل موثرتر تحقق بخشم. براي مدرس و سازمان، مسئولين آموزشي، چطور مواد آموزشي 

مناسب تري براي مخاطبان تهيه كنم، چگونه روش ارائه آموزش خود را ارتقا بدهم، چگونه اهداف 

آموزشي را به شكل موثرتري تحقق بخشم. همچنين تقريبا همه افراد از همه راهبردهاي يادگيري استفاده 

ميكنند و تفاوتهاي فردي و گروهي در ميزان و شدت ترجيحات است. در اغلب مطالعات در 

جمعيتهاي مختلف، اكثريت شركتكنندگان داراي چند راهبرد يادگيري ترجيحي شناخته ميشوند و در 

طبقه راهبرد يادگيري چندوجهي قرار ميگيرند. دراين ميان روش يادگيري خوانداري و نوشتاري ميتواند 

بيشترين اثر را داشته باشد. دراين پژوهش اين مولفه شاخص خوانداري و نوشتاري با بالاترين وزن ٠/٢٩٩ 

اهميت بيشتري از نظر كارشناسان داشته است. پيشنهاد بنيادي تحقيق كه به آموزشگران و اساتيد داده شده 
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  ١١ /    ارائه مدلي مبتني بر روش هاي يادگيري درس فارسي  

 
اين است كه با متناسب نمودن نحوه تدريس خود با سبك يادگيري مورد ترجيح فراگيران، ميزان و كيفيت 

يادگيري در آنها را افزايش داده و از اتلاف منابع آموزشي پرهيز نمايند. اهميت ارزيابي به مرور زمان و با 

تغييرات و پوياييهاي محيط تغيير خواهد كرد. بنابراين بيان ميگردد به منظور اين الگو در آينده، 

  كارشناسان، روشهاي يادگيري را متناسب با تغييرات تعديل نمايند. 
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  * * * * *     ١٣٩٩بيست و هشتم، تابستان  شماره سال سوم، دوره جديد، تحقيقات جديد در علوم انساني، / فصلنامه  ١٢

 
  و مآخذ منابعفهرست 

 آموزان. هاي يادگيري دانش)؛ ميان اضطراب رياضي و سبك١٣٩٠احمدي، سعيد و احمدي، مجيد (. ١ 

هاي يادگيري با موفقيت تحصيلي دانشجويان بر خط، هاي شخصيت و سبك)؛ ويژگي١٣٩١. تابع، فريبا (٢

  . ٦٧-٥٦، ٣)٢مجله مديا، (

يابنده) معلمان و كننده و انطباق(همگرا، واگرا، جذبهاي يادگيري )؛ مقايسه سبك١٣٨١. تقوايي، ناصر (٣

هاي علوم انساني، علوم تجربي، رياضي فيزيك ورامين، دانشگاهي سراسر رشتهآموزان مراكز پيشدانش

   تربيتي، دانشگاه تربيت معلم.شناسي و علومارشد، دانشكدة رواننامه كارشناسيپايان

ر ديي حل مسأله تأملي) و توانا –ن سبك يادگيري شناختي (تكانشي). رابطه بي١٣٨١. جمشيدي، سهيلا (٤

لوم و عارشد. دانشگاه آزاد اسلامي واحد نامه كارشناسيآموزان پايه اول راهنمايي شهر تهران. پاياندانش

  تحقيقات تهران. 

نشجويان با توجه به جنسيت، مقطع هاي يادگيري دامقايسه سبك"). ١٣٧٧لرگاني، مريم (. حسيني٥

ارشد، دانشگده روانشناسي و علوم تر نامه كارشناسي. پايان١٣٧٦ - ٧٧تحصيلي و رشته تحصيلي در سال

  بيتي، دانشگاه علامه طباطيايي. 

 گيري دانشجويان با توجه به جنسيت،هاي ياد). مقايسه سبك١٣٨٠اكبر(. حسيني، مريم و سيف، علي٦

  . ٩٣-١١٤، ١٩ريزي در آموزش عالي، مقطع تحصيلي و رشته تحصيلي. فصلنامه پژوهش و برنامه

ون، يف بي. آر. هرگنهان، ميتواچ. السهاي يادگيري/ تألاي بر نظريه). مقدمه١٣٨٦اكبر (. سيف، علي٧

  وران. دتهران: نشر  اكبر سيف. [ويرايش هفتم].ترجمه علي

نژاد. [ويرايش؟]. تهران: اكبر شعاريف علي). فلسفه آموزش و پرورش/ تألي١٣٧٧(اكبر نژاد، علي. شعاري٨

  اميركبير. 
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